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CIENCAS NATURALES Y EDUACACIO AMBIENTAL

2015

1. IDENTIFICACION

1.1 IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION
	Rectora:
	Clara Astrid Ceballos

	Ubicación:
	Barrio Girardot 

	No. de sedes
	1

	Comuna:
	5

	Núcleo educativo:
	919

	Dirección:
	calle 103 No. 66 63

	Teléfonos:
	267 74 45

	Fax:
	267 74 45

	Correo:
	ierodrigocorrea@hotmail.com

	Jornada:
	Mañana y tarde

	Resolución de aprobación:
	16218 de Noviembre 27 de 2002

	Código ICFES:
	089862

	DANE:
	DANE 105001006483 - 

	NIT:
	NIT 811031045-6

	Número de alumnos
	428

	Número de profesores
	15


	1.1.1 VISION

	En el año 2020, la Institución Educativa Rodrigo Correa Palacio será  una institución valorada y reconocida por su propuesta pedagógica incluyente con calidad y respetuosa que tiende al mejoramiento de las necesidades de los estudiantes y  su entorno.
Versión septiembre 8 de 2015
Comité de Calidad



	1.1.2 MISION

	La I.E. Rodrigo Correa Palacio ofrece  educación formal en los niveles de Preescolar, Básica y Media Académica a los niños, niñas y jóvenes para propiciar el desarrollo de competencias académicas y ciudadanas que les permitan responder a las situaciones de su entorno de manera asertiva en un ambiente inclusivo en el que el respeto es el valor fundamental, que les permitan responder a las situaciones de su entorno de manera asertiva para una mejor calidad de vida.
Versión Septiembre 8 de 2015
Comité de Calidad


	1.1.3  PRINCIPIOS INSTITUCIONALES

	RESPETO SPETO
	 Un valor social que garantiza la convivencia personal y con los otros, se practica el respeto cuando se escucha atentamente y tratamos adecuadamente a las personas.

	CORRESPONSABILIDAD
	Es el compartir la responsabilidad de una situación, infraestructura o actuación determinada entre varias personas. Las personas corresponsables poseen los mismos deberes y derechos en su capacidad  de responder por sus actuaciones en las situaciones o infraestructuras que están a su cargo

	EQUIDAD
	Significa el uso de la imparcialidad para reconocer el derecho de cada uno utilizando la equivalencia para ser iguales. La equidad adapta la regla para un caso concreto con el fin de hacerlo más justo en las áreas obligatorias y fundamentales.


1.1.4MODELO PEDAGOGICO DESARROLLISTA CON ENFOQUE INCLUSIVO

La Institución Educativa Rodrigo Correa Palacio se propone formar a través de su proceso educativo, un ser humano integral, que estructure su ser en el desarrollo de las dimensiones: cognitiva, afectiva, física, comunicativa,  sociopolítica, emprendedora, ética, ambiental, estética y motora.

Teniendo como objetivo este perfil de estudiante, la institución,   asume un modelo PEDAGÓGICO DESARROLLISTA con enfoque inclusivo que promueve  aprendizajes significativos  y el desarrollo por competencias. 

Este modelo pedagógico apunta a la formación integral de los estudiantes de la institución, haciendo énfasis en el desarrollo del pensamiento, la creatividad, la responsabilidad social, el desarrollo sostenible, el compromiso ético, político, estético, el sentido trascendente del sujeto y la inclusión. 

Las estrategias metodológicas propias de este modelo fomentan no sólo el desarrollo conceptual, los procesos mentales, el desarrollo de herramientas mentales y el aprendizaje significativo, sino la transformación del estudiante, del docente y de la institución educativa, formando individuos mentalmente competentes, libres y responsables.

La evaluación se considera un proceso retro-alimentador por excelencia que transciende el simple hecho de una nota, puesto que lo que se mide no son los conocimientos sino los indicadores de desempeño, en el saber, el hacer y ser; es ante todo un espacio de aprendizaje que está presente al principio, durante y al finalizar toda actividad. 
1.2 IDENTIFICACION DEL AREA

1.2.1 NOMBRE: CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL, QUIMICA Y FISICA
	1.2.2  INTENSIDAD HORARIA

	AREA O 

ASIGNATURA
	CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

QUIMICA Y FISICA

	1º
	2º
	3º
	4º
	5º
	6º
	7º
	8º
	9º
	10º
	11º

	3H
	3H
	3H
	3H
	3H
	4H
	4H
	4H
	4H
	2H
	2H


	1.2.3 DOCENTES DEL ÁREA:
	Gloria Patricia Montoya

	
	Beatriz Elena Amariles

	
	Mary Sonia Arango

	
	Beatriz Elena Patiño

	
	Zoelia Madrid

	
	Luis Eduardo Mejia

Linda Marcela Rivera


2. INTRODUCCION
2.1 EL CONTEXTO

El contexto en el que está inmersa la institución educativa, es un barrio de la comuna 5, donde las familias tienen características muy similares, los clase media, trabajadora, con un nivel de formación de bachillerato completo, técnica y algunos universitarios, sus necesidades básicas están satisfechas, a nivel social se presenta consumo de sustancias psicotrópicas que han permeado la institución y que ha venido en aumento en los últimos años.  Violencia a nivel generalizado del sector, lo que inciden en las relaciones interpersonales que se establecen  en la comunidad educativa.  Los jóvenes se han caracterizado por pertenecer a una generación vulnerable a los conflictos sociales, sin embargo luchan por su formación académica y poseen grandes deseos de salir adelante a pesar del ambiente hostil de los barrios de ciudad. Los jóvenes no son ajenos a los embarazos en adolescentes, infecciones de transmisión sexual, consumo de sustancias psicotrópicas, abandono de los padres, familias extensas y en muchas ocasiones el trabajo informal que solo sirve para cubrir necesidades inmediatas.

Los jóvenes asisten al establecimiento educativo por la necesidad de obtener un título de bachiller que  le exige la sociedad y la familia y así  poder continuar con sus estudios de educación superior.  Muchos han elegido la institución por los procesos de inclusión que han permitido a muchos de los jóvenes con dificultades comportamentales y de aprendizaje  seguir sus procesos académicos y lograr ser bachilleres.  La institución en el sector siempre ha luchado por darle la oportunidad a la comunidad de presentar propuestas académicas flexibles y de trabajo en clase como oportunidad de avance en el aprendizaje en compañía del docente.  Muchos jóvenes presentan inasistencia injustificada, lo que afecta notablemente su rendimiento académico.  Se presenta deserción escolar  por lo menos en un 5% debido a un  bajo nivel académico o por cambio de domicilio. Las políticas de Estado con sus decretos han limitado la pérdida del año escolar, es por ello que son muy pocos los estudiantes que repiten el año escolar, los demás alcanzan los logros mínimos a través de actividades de apoyo y evaluaciones.

Muchos jóvenes dedican su tiempo libre al deporte, han aprovechado las escuelas populares del Inder para entrenar en voleibol, futbol, patinaje, bicicrós, natación, entre otros.  Aprovechando así los espacios del barrio.

En el trabajo en clase, en el área de sociales, historia, geografía, constitución política y democracia los y las jóvenes desarrollan sus habilidades  cognoscitivas, se ha tratado de proponer un trabajo en equipo para que entre los jóvenes se apoyen y puedan avanzar en los procesos de aprendizaje.
Los procesos de calidad  que se vienen gestionando en la institución con el comité previsto para esto apuntan a la formación integral de sujetos líderes  transformadores de su propia realidad sin dejar de lado la construcción de identidad cultural mediante una dinámica motivacional en el área y acorde a las necesidades institucionales.
	ESTUDIANTES

	DIFICULTADES
	OPORTUNIDADES

	· Desinterés por los contenidos del área.

· Clases discursivas y extensas.

· La atención con calidad  para  niños y niñas con necesidades educativas especiales.

· Desmotivación con el área.

· Algunos estudiantes se notan dispersos y difíciles de controlar.

· El comportamiento de determinados estudiantes, lo cual dificulta el trabajo con el grupo.

· No hay conceptos claros en los estudiantes sobre el área.

· Desinterés por opinar sobre los aspectos que les interesan.

	· El trabajo en equipo con las maestras de ciencias naturales
· La nueva perspectiva para abordar las ciencias naturales en la institución.

· La necesidad de darle un significado con mayor sentido a las actividades propuestas por las maestras y maestros
· La implementación de salidas pedagógicas.

· La implementación de pruebas piloto tipo ICFES, con miras a las pruebas de estado para todo el personal estudiantil.

· La elaboración del plan de área.


	FORTALEZAS
	ACIERTOS

	· Interés y motivación del equipo docente por hacer del área de ciencias sociales la mejor área de  la institución.
· La disposición de los y las estudiantes por el cambio.
· La elaboración colectiva del plan de estudios para el área
· La apropiación e implementación del Modelo Pedagógico Desarrollista con un Enfoque Inclusivo
	· Las actividades creativas empleadas por los y las docentes.

· Elaboración del plan de área con los requerimientos conceptuales y legales.

· La iniciativa y creatividad del as quipo de docentes del área para abordar los temas.
· Los proyectos de ciencias motivan y son dinámicas en los educandos


2.2 ESTADO DEL AREA

A NIVEL INSTITUCIONAL
Con base en el análisis de los resultados realizado en las Comisiones de Evaluación y Promoción se evidencia que en términos globales el desempeño es básico.

Se pueden consultar los resultados en los cuadros estadísticos de la institución.
2.3 JUSTIFICACION 
¿POR QUE DESARROLLAR EL AREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL?

Para justificar el trabajo o desarrollo del área de Ciencias Naturales  y Educación Ambiental en cualquier institución educativa, lo primero que se podría anotar es que desde la legalidad, esta es un área incluida dentro de las obligatorias y fundamentales según lo estipula la Ley General de Educación (Ley 115, Febrero 8 de 1994) en su artículo 23.

Salidos del marco meramente legal, se puede decir que el área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental se caracteriza principalmente porque no esta enmarcada o encasillada en un ámbito particular; y muy seguramente porque esta área como ninguna otra se involucra absolutamente en todos los aspectos que tienen que ver con la formación y el desarrollo de los individuos; esto por dos razones fundamentales: primero porque cualquier cosa que se afirme, se indague o se investigue tiene que ver con el mundo de la vida, es decir, con el mundo que comparten todos los seres vivos y en cuyo centro innegablemente está la persona humana; la segunda, es que el conocimiento previo que traen los educandos a la escuela no es otro que la interpretación  que el mismo ha hecho de su cotidianidad y de sus experiencias en ese mundo de la vida.  Estas dos son razones suficientes para sustentar que los humanos hacen parte de la vida y que las Ciencias Naturales y la Educación Ambiental se desarrollan en procura de la comprensión de todos esos fenómenos que permiten el desarrollo y mejoramiento de la calidad de vida de los individuos.

Son además de estas muchas las razones que justifican el desarrollo del área, entre ellas porque  a través de las Ciencias Naturales y Educación Ambiental  se procura no solo la adquisición de conocimientos científicos, sino también la comprensión del mundo de la vida; comprensión que involucra la interpretación de los fenómenos naturales y a la nueva y moderna cultura de la sostenibilidad.  

Esa nueva cultura de la sostenibilidad de la cual hoy todo el mundo habla, debe ser trabajada desde la escuela; pero ya no quedándose en la mera protección del ecosistema, ni en el estudio de las problemáticas ambientales causadas por la contaminación; ni en buscar solo la manera de dejar algo para que puedan disfrutarlo las generaciones futuras y entonces así no tener que actuar de inmediato y en forma decisiva; sino una sostenibilidad integral, es decir, educar para que los individuos se desarrollen integralmente, de tal manera que cada uno conscientemente participe en su proceso de formación y se haga responsable del ambiente que hoy comparte con el resto del mundo.  Trabajando de esta manera se podría esperar que las actuales y futuras generaciones:

•
Participen en la construcción de nuevos conocimientos científicos con el  único propósito de conservar la vida y la salud de todos los seres vivos que comparten el planeta.

•
Hagan uso racional de los recursos naturales.

•
Comprendan que el medio ambiente deberá ser entendido de una manera integral, que no se limita a un espacio físico o natural, sino que abarca todas las relaciones humanas que establecen las personas. 

•
Todos los individuos practiquen valores como la identidad, comprendiendo que la salida no es resignarse con lo poco o lo mucho que se tenga, sino tratando de aceptar con humildad lo que se tiene aprendiendo a conservarlo y mejorarlo;  el respeto por cualquier forma de vida, aceptando que la vida es sagrada y que el deber de todos es conservarla y la tolerancia con todas las personas aceptando que en la diversidad de pensamientos esta la riqueza cultural que hacen que las naciones y el mundo evolucionen.   

Muchísimas más son las razones que justifican el desarrollo del área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental y que pueden sonar un poco más superficiales, pero que tienen igual validez a la hora de exponer las razones que han llevado a que esta área sea considerada como fundamental para el desarrollo personal y cognitivo de las personas. Por ejemplo, las eexigencias del mercado, la competitividad, enmarcadas en un ambiente que exige la participación consciente e inteligente de todos los que hacen parte del ambiente para construir nuevos conocimientos que lleven a mejorar las condiciones de vida que hacen posible la vida social de los individuos.

De la razón expuesta anteriormente también se sobreviene un reto para las instituciones educativas: el diseño de un plan de área integral en el cual las Ciencias Naturales y Educación Ambiental no se limite a  la enseñanza única de la Biología como se hizo y aún se sigue haciendo en muchas de ellas. Hoy los lineamientos curriculares exigen el tratamiento integral del área, evitando de esta manera encasillar al estudiante en una sola de las asignaturas. Es así como la enseñanza del área requiere un tratamiento integral en el cual todos los componentes sean trabajados con igual intensidad e importancia. Entonces, ya los procesos de enseñanza y aprendizaje de las Ciencias Naturales y la Educación Ambiental exigen hoy un trabajo interdisciplinario y una contextualización de los contenidos que permitan que el estudiante relacione constantemente su aprendizaje y los haga parte de su cultura, para que de esta manera se logre la construcción de un conocimiento significativo para cada uno de los participantes en el proceso formativo y que se logre de esta manera la construcción de bases sólidas para los niveles de escolaridad superiores.

De esta manera las Ciencias Naturales y Educación Ambiental desde el nuevo enfoque integral invitan a todos los participantes del proceso educativo a trabajaren el nuevo reto que se ha trazado y que es la reconciliación con la naturaleza a través de la practica de los valores para que la construcción de los nuevos conocimientos estén al servicio de todos los seres vivos con el propósito de recrear ambientes de sana convivencia.
3. REFERENTE CONCEPTUAL

3.1 FUNDAMENTOS LOGICO-DISCIPLINARES DEL AREA

La ciencia  se concibe  como un sistema inacabado en permanente construcción y deconstrucción. Con las nuevas teorías nacen conceptos y surgen nuevas realidades donde las  ideas  iniciales  entran a hacer parte del  mundo de  las “antiguas  creencias”.  El  conocimiento en  el  área   de  Ciencias   Naturales y Educación Ambiental se construye en  una  comunidad académica, y esto  es similar a la forma como  un  estudiante construye su  propio  conocimiento, a partir de la confrontación de saberes adquiridos previamente con experiencias de  aula  que  le  llevan al  reordenamiento de  su  sistema de  conocimientos, estableciendo relaciones, para  el caso  propio  de  las  ciencias y  el desarrollo tecnológico, entre los procesos biológicos, químicos y físicos (MEN, 1998).

En  el  proceso infinito de  multiplicación de  las  preguntas que  Karl  Popper,

1967 (citado por  MEN, 2006)  llama  “búsqueda sin  término”, y que  parece ser inherente a  la  naturaleza de  la  mente humana, las  preguntas emergentes proyectan hacia nuevos conocimientos, permitiendo el surgimiento de posibles explicaciones que  van  elaborando y  reestructurando  aquellas concepciones que se tienen sobre  el mundo y sus fenómenos. Estas explicaciones no pueden ser concebidas únicamente como la culminación de un camino hacia  la verdad sino, más  bien,  como  un  nodo  de una  red en  continuo crecimiento, donde el estudiante construye hipótesis que  pueden aportar a la consolidación de un cuerpo de saberes o que, por el contrario, ameritan el surgimiento de nuevos interrogantes.

En esta  reestructuración de los saberes es importante destacar el error como un  proceso natural  en  el  marco de  la  actividad  científica. Históricamente, los  errores en  ciencias han  sido  puntos importantes en  la  búsqueda  del conocimiento, por  lo que  se convive con  él permanentemente y no debe  ser asumido como una  acción  negativa.

Y precisamente en este  proceso de construcción y deconstrucción de conocimientos, el desarrollo de una  perspectiva histórica y epistemológica en las clases de ciencia puede contribuir a ampliar las concepciones de realidad y de verdad que manejan los estudiantes (concepciones en algunos casos absolutistas y totalitarias), para  de esta  manera atender a las visiones descontextualizadas de la actividad científica, propuestas por Bachelard (Citado por Villamil, 2008), las cuales  impiden una  adecuada construcción del conocimiento científico.

Con la integración de una  dimensión histórica y epistemológica, articulada a la enseñanza de las ciencias,  se contribuye a modelar una  nueva visión  sobre el trabajo científico,  entendiéndolo así como  un  producto humano y cultural en el cual todos  pueden participar. De esta  forma, el estudiante comprende la estructura del conocimiento en  ciencias y la forma como  éste  se construye, relacionando los conceptos propios del área  con otras fuentes de saber, trascendiendo de  la memorización de  acontecimientos que  han marcado la historia de la disciplina.
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3.2 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS – DIDACTICOS

¿Cómo enseñar Ciencias Naturales y Educación Ambiental?

La  enseñanza de  las  Ciencias   Naturales  y  la  Educación Ambiental  debe privilegiar el desarrollo del pensamiento crítico  (Moreira, 2005),  explicitando las relaciones de la ciencia  y la tecnología y sus implicaciones en la sociedad, provocando  la  formulación  de  preguntas  que   lleven  a  problematizar  la enseñanza en el área.  Bajo esta directriz, la formación en Ciencias  Naturales y Educación Ambiental debe ser un acto comunicativo en el que las explicacionesdel estudiante se reestructuran a medida que se forma en valores en pro de la construcción de una  mejor  sociedad en términos de calidad  de vida. Para  este proceso,  el maestro actúa como  facilitador y mediador entre el conocimiento común del estudiante y el conocimiento científico,  orientando la reflexión a cercade su quehacer educativo, constituyéndose como un  investigador de su propia  práctica. (MEN, 1998).

Investigar sobre  las situaciones de aula,  implica  también cuestionarse sobre la  apropiación del  estudiante de  lo científico,  cómo  transitar de  lo natural, proveniente de  la experiencia cotidiana, hacia  un  manejo apropiado de  los términos y  conceptos inherentes  a  las  ciencias naturales,  que  son  de  uso regular en el lenguaje cotidiano. Esto requiere un proceso, un trabajo paulatino que posibilite  y amerite el uso de conceptos más precisos y tecnificados. (MEN,

1998)
De igual  manera, investigar con  los estudiantes implica  asumir una  postura crítica  del trabajo en el aula  y, lo que es aún  más importante, del trabajo en el laboratorio. Formar en ciencias no se reduce a demostrar principios y leyes que han sido asumidas con  un  estatus de verdad, sino  más  bien  un  espacio  para interrogar, reflexionar y discutir en la colectividad, para  el establecimiento de relaciones entre los aprendizajes conceptuales y la observación de fenómenos físicos, químicos y biológicos y las implicaciones que estos tienen en el desarrollo social y tecnológico (MEN, 1998).
¿Cómo  evaluar los  aprendizajes en  el  área   de  Ciencias   Naturales y

Educación Ambiental?

En  consecuencia a  los  planteamientos del  apartado anterior,  la  evaluación es concebida como  una  acción  permanente (transversal a todo  el proceso de enseñanza aprendizaje) orientada a  identificar las  fortalezas que  permitan superar las debilidades.

Según lo expuesto por el MEN (2006, p. 112):

La formación en ciencias debe ir de la mano de una evaluación, “que contemple no solamente el dominio de conceptos alcanzados por los estudiantes, sino el establecimiento de  relaciones y  dependencias entre los  diversos conceptos de  varias disciplinas, así  como  las  formas de  proceder científicamente y los compromisos personales y sociales que se asumen”.

El objetivo de la evaluación según el MEN (1998) es mejorar los procesos, lo cual implica  una  serie  de acciones que evidencien el carácter positivo de la misma. Para  ello, debe asumirse como una  ayuda y debe impulsar al estudiante a dar lo mejor de sí. Del mismo  modo, la evaluación debe ser integral, reivindicando el  protagonismo  de  las  actitudes,  la  comprensión,  la  argumentación,   los métodos de estudio, la elaboración de conceptos, al igual  que  la persistencia, la imaginación y la crítica.  Por lo tanto, el docente debe tener presente para  su construcción el ambiente de aprendizaje en el aula, el contexto socio – cultural de los estudiantes y las interacciones entre los actores educativos, entre otros.

Para atender al propósito de la evaluación y “mejorar los procesos”, desde el área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental se sugieren diferentes momentos evaluativos. Para el primer momento, se hace uso de evaluaciones diagnósticas que ayudan al docente a identificar las ideas  previas, preconcepciones o ideas alternativas que tienen los estudiantes antes de abordar un tema,  una  unidad, una  investigación, etc., que dé pie a una  conexión más  estable entre las ideas iniciales  y lo que  el maestro pretende enseñar. Para  el segundo momento, la evaluación debe  ser formativa, debe  estar encaminada a juzgar  los aciertos, las  dificultades, los  logros  alcanzados, tanto por  los  docentes como  por  los estudiantes y para  a partir de allí reorientar las actividades de aprendizaje. Para  un  tercer momento, una  evaluación de carácter sumativo que  permita conocer el nivel de conocimientos alcanzado por los estudiantes y la posibilidad de retroalimentarlos.
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Figura 2. Momentos de la evaluación en Ciencias Naturales y Educación Ambiental

Bajo una  perspectiva de una  evaluación como acción valorativa de los procesos de  enseñanza y  aprendizaje, la  autoevaluación por  parte del  estudiante es de  vital  importancia, ya  que  garantiza un  espacio  para  la  autorreflexión y autovaloración de  los procesos vivenciados, de  los resultados obtenidos, las dificultades, los desempeños personales y de grupo, etc., con el fin de introducir acciones que permitan mejorar el proceso educativo. Según  Driver (1987), “las autoevaluaciones deben incluir la formación de hábitos de trabajo, el cambio de  actitudes hacia  los  temas estudiados y  sus  sentimientos hacia  el medio educativo” (MEN, 1998 p. 58).

Cualificar los procesos de enseñanza implica renovar los métodos de evaluación (MEN,  1998). Así,  estrategias como  la  coevaluación  y  la  heteroevaluación complementan la acción  evaluativa, facilitando la interacción entre pares -al evaluarse unos  a otros-,  y  posibilitando al  maestro valorar los  procesos de aprendizaje de los estudiantes, fundamentado en criterios claros y públicos.Pruebas externas como medidor de los procesos de enseñanza y aprendizaje en el área de Ciencias Naturales  y Educación Ambiental.

Todo  proceso de  formación, independiente  del  área   de  conocimiento debe tener la cualidad de poder  ser  medido  y verificado a través de mecanismos que pongan en acción  los saberes apropiados por los estudiantes. Los procesos evaluativos realizados en el aula de clase deben permitir el reconocimiento de habilidades del individuo para  resolver problemas de carácter cotidiano.

Los estándares básicos  de competencias para  el área  (MEN, 2006)  estipulan los saberes básicos  relacionados con  lo que  el estudiante debe  saber y saber hacer sin importar su lugar  de formación. Este planteamiento obedece  a una necesidad de evaluar a nivel  nacional los aprendizajes en el área  de Ciencias Naturales  de  forma estandarizada y  poder   traducir dichos   resultados en acciones que  permitan mejorar la  calidad  de  la  educación. Los  estándares agrupan las acciones de pensamiento y de producción que posibilitan alcanzar los saberes básicos requeridos por conjunto de grados. Estas acciones permiten el desarrollo de  habilidades científicas (saberes procedimentales), el manejo de  conocimientos propios del  área  (saberes conceptuales) y el desarrollo de compromisos personales y sociales (saberes actitudinales).

Los conocimientos que en este  documento se referenciann, no solo describen los saberes de tipo conceptual que  deben desarrollarse en  las aulas,  sino  que además incluye saberes de tipo procedimental y actitudinal (Ver figura 3).
Figura 3
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Figura 3. Articulación de las acciones  de pensamiento y producción en Ciencias Naturales con los procesos evaluativos

Cuadro 1. Competencias específicas para el área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental

Y precisamente bajo  el  objetivo  de  cualificar los  procesos de  enseñanza y aprendizaje en el área, el ICFES (2007) diseña y aplica criterios y procedimientos para evaluar la calidad de la enseñanza que se imparte: el desempeño profesional del docente y de los docentes directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los métodos pedagógicos, de los textos y materiales empleados.

En el proceso evaluativo se considera que  no basta  con el manejo de saberes básicos  relacionados con  el  área,  sino  que  los  estudiantes se  apropien del                                      conocimiento y  desarrollen  competencias específicas que  los  prepare para asumir retos nuevos y afrontar problemas futuros.

De acuerdo con el ICFES (2007 p. 8), se define  como competencia “la capacidad de actuar, interactuar e interpretar el contexto”, a la luz de los conocimientos propios del área. En el cuadro 1 se definen las competencias específicas del área de Ciencias  Naturales y Educación Ambiental.

Es de clarificar que  todas  las anteriores competencias apuntan a alcanzar el objetivo  de la educación en ciencias, preparar jóvenes con capacidad crítica  y propositiva que  puedan hacer uso  del conocimiento científico en  procura de mejorar la calidad  de vida  de los sujetos de forma responsable. Así el proceso formativo se cualifica  y enriquece, trascendiendo de un  aprendizaje para  el momento a un aprendizaje para  la vida, que se materializa en una  evaluación en  términos de  procesos y de  habilidades, más  que  en  la memorización de teorías y datos.
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En   el  cuadro  1  se   enuncian  siete   competencias  específicas  que   deben ser  fomentadas en  el  aula  a  través de  la  educación en  ciencias. De  estas competencias, las tres primeras son evaluadas en pruebas externas, las demás corresponden a actitudes referentes al trabajo en clase.

3.3 RESUMEN DE LAS NORMAS TECNICO – LEGALES
En referencia a la normativa nacional el área de Ciencias Naturales y Educación

Ambiental se sustenta:

•    Constitución Política de Colombia de 1991 en sus artículos 67, 70 y 79,

• 
Ley 115 de 1994 en su artículo 23 donde se estipulan las áreas de enseñanza obligatoria.

•    Decreto 1860 de 1994.

•    Lineamientos curriculares para  el área  (1998).

•    Estándares de competencias para  las ciencias (2006).

•    Fundamentos conceptuales de Ciencias  Naturales (2007).

Figura 4. Marco técnico-legal del área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental
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Identificar. Capacidad para reconocer y diferenciar fenémenos,
representaciones y preguntas pertinentes sobre estos fenémenos.”

“Indagar. Capacidad para plantear preguntas y procedimientos
adecuados y para buscar, seleccionar, organizar e_interpretar
informacién relevante para dar respuesta a esas preguntas.”

“Explicar. Capacidad para construir y comprender argumentos,
representaciones o modelos que den razén de fenémenos.”

“Comunicar. Capacidad para escuchar, plantear puntos de vista y
‘compartir conocimiento.”

“Trabajar en equipo. Capacidad para interactuar productivamente
‘asumiendo compromisos.”

“Disposicién para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante
del conocimiento.”

*Disposicién para reconocer la dimension social del conocimiento y
para asumira responsablemente.”




Tal como  se contempla en  los artículos 67, 70y  79de  la Constitución Política

Nacional, la educación es un derecho fundamental y servicio público. A partir de allí, se reglamenta en  la Ley 115 de 1994 el derecho de la ciudadanía de ser  educada en  las  Ciencias  Naturales y  la Educación Ambiental, tal  como lo estipula el artículo 23 numeral 1, el cual  es complementado con el decreto reglamentario 1860 de 1994, que presenta su aplicación al currículo. Posterior a esta reglamentación, se encuentran los lineamientos curriculares (MEN, 1998), los estándares básicos  de competencia en ciencias naturales (MEN, 2006),  en los cuales  se definen los procesos adquisición de saberes científicos donde se presentan las tendencias epistemológicas, pedagógicas y disciplinares del área de  Ciencias   Naturales y  Educación Ambiental, presentando  como  objetivo del área  el mejoramiento del desarrollo personal, social, cultural y ambiental que  serán censados a través de  los fundamentos conceptuales del  Instituto Colombiano para  el Fomento de la Educación Superior (ICFES), en  el cual  se sustenta la evaluación externa a nivel  en  el ámbito nacional en  el área  de ciencias naturales.

Criterios de secuenciación de los estándares  para el área de Ciencias

Naturales  y Educación Ambiental

Desde la estructura básica del área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental (Ver figura 5), se definen tres ejes articuladores de los procesos de enseñanza y aprendizaje: me aproximo al conocimiento como científico natural, orientado hacia  las “acciones concretas de pensamiento y de producción referidas a las formas como proceden quienes las estudian, utilizan y contribuyen con ellas a construir un mundo mejor” (MEN, 2007; p. 114); manejo conocimientos propios de las ciencias naturales (desde los entornos: biológico, químico, físico y ciencia, tecnología y sociedad- CTS) referido a los conocimientos y saberes concretos de  las  ciencias naturales;  y  desarrollo compromisos personales  y  sociales, relacionado con  “las responsabilidades que  como  personas y como miembros de una  sociedad se asumen cuando se conocen y se valoran críticamente los descubrimientos y los avances de las ciencias” (MEN, 2007; p. 115)
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Figura 5. Estructura general del área de Ciencias Naturales y Educación  Ambiental de acuerdo con la propuesta de estándares básicos de competencias (MEN, 2006)
Para  secuenciar y organizar de manera coherente y precisa las acciones de pensamiento y de producción correspondientes a cada ciclo de enseñanza en la construcción de las mallas  curriculares referentes al área,  se tienen en cuenta los siguientes aspectos:

A nivel estructural:

• 
Cada  uno  de  los  ejes  desarrolladores de  la  propuesta (me  aproximo  al conocimiento como científico  natural, manejo conocimientos propios de las ciencias naturales y desarrollo compromisos personales y sociales) debe ser enseñado en cada uno de los períodos lectivos  del calendario escolar.

• 
Para   la  educación  básica   y  media,   las  acciones de  pensamiento y  de producción, también llamados saberes de tipo conceptual (correspondientes a los ejes “manejo conocimientos propios de las ciencias naturales”), de cada ciclo, no se repiten en periodos ni grados,  con el ánimo de establecer una diferenciación progresiva en los contenidos a enseñar.

• 
Para   la  educación  básica   primaria las  acciones  de  pensamiento y  de producción, referidas a los saberes de tipo procedimental y actitudinal no se repiten por periodos, pero sí por grados. Cada grado (perteneciente al mismo ciclo) desarrolla todas las acciones de los ejes “me aproximo al conocimiento como  científico  natural” y “desarrollo compromisos personales y sociales” de cada ciclo de enseñanza, a lo largo de todo el proceso.  Para  la educación básica  secundaria y  media   se  distribuyen los  saberes procedimentales y actitudinales en  los grados  que  conforman el ciclo, de tal manera que no  se  repiten entre grados  ni  periodos. Esta  distribución responde a la necesidad de aumentar la profundidad en  el manejo de conocimientos y procedimientos propios del área.

• 
Cada  malla   curricular  contiene los  objetivos generales  del  grado   que contribuyen a alcanzar los estándares básicos  propuestos para  el ciclo y definidos por  el MEN  (2006)  y las  competencias planteadas por  el Icfes (2007) que  se ajustan a los contenidos y metodologías seleccionadas para cada  periodo.  La distribución de las acciones por  periodo inicia  con  una o  varias preguntas orientadoras que  se  enuncian como  ejemplos,   que integran el manejo de conceptos, actitudes y procedimientos con el saber disciplinar, los intereses de los estudiantes y la planeación curricular de los docentes. 

•    Los indicadores de desempeño pretenden integrar diferentes acciones de

pensamiento y  de  producción para  los  grados  de  educación básica,  que posibiliten al maestro adecuar lo que enseña a las necesidades educativas y del contexto. Para  la educación media,  los indicadores atienden al nivel  de especificidad del área,  es decir, se definen teniendo en cuenta los procesos biológicos,  químicos y físicos. Los indicadores correspondientes a ciencia, tecnología y sociedad no  se definen por  separado, sino  de  acuerdo a su relación con cada uno de los procesos referentes al área.

A nivel de coherencia interna

• 
Las  mallas   curriculares  del  área   de  Ciencias   Naturales  y  Educación Ambiental presentan una  coherencia vertical, fundamentada  en  la necesidad de partir de los procesos y las acciones próximos al individuo, para  luego llegar a contextos más amplios.

Por  tal  motivo,  la distribución depende de la cercanía del estudiante con  la temática abordada, buscando que las acciones de pensamiento y de producción constituyan un  enlace con la planeación del periodo siguiente, de tal manera que  se  establezca un  hilo  conductor que  permita alcanzar los  estándares establecidos para  cada grado  y ciclo.

Para el caso de la educación media, en cada período se han tenido en cuenta los procesos biológicos, químicos y físicos y se mantiene el criterio de secuenciación de las acciones de pensamiento y de producción partiendo del conocimiento de los fenómenos que  se relacionan de manera directa con  el sujeto  para  luego analizar fenómenos del entorno. Las acciones de ciencia, tecnología y sociedad se relacionan en cada periodo dentro de los procesos establecidos.

•    Así   como   la   malla   curricular  presenta  una    coherencia  vertical,  a

nivel   horizontal también se  puede apreciar una   discriminación de  las acciones de  pensamiento y  de  producción de  acuerdo a  su  naturaleza en:  procedimentales, conceptuales y actitudinales. En  esta  estructura se evidencia una  relación entre los conceptos a enseñar y los procedimientos que  permiten desarrollar y  afianzar el  conocimiento sobre  los  mismos, así como  los valores y las actitudes que  se pretende que  los estudiantes desarrollen y materialicen en acciones concretas que ayuden a mejorar su calidad  de vida y la de los demás.

Teniendo en cuenta los anteriores criterios de secuenciación, se presenta una propuesta de  mallas   curriculares fundamentada  en  los  estándares básicos de  competencias en  el área,  que  sirva  de  apoyo  al trabajo de  planeación de los docentes de  Ciencias  Naturales y Educación Ambiental; por  lo tanto no se  considera un  trabajo terminado sino  un  punto de  partida para   futuras construcciones de equipos  docentes.

Los estándares que hacen parte de cada uno de los ejes en cada malla curricular han sido  tomados textualmente de  la publicación: Ministerio de  Educación Nacional (2006).  Estándares  básicos  de  competencias   en  ciencias naturales  y ciencias sociales. Bogotá: Ministerio de Educación Nacional.
Marco legal

Los proyectos pedagógicos y cátedras obligatorias en Colombia son componentes  del currículo establecidos por  la ley que  buscan que  la educación formal contribuya al desarrollo de competencias básicas  en  los estudiantes, es decir aquellas que  son  fundamentales para  vivir  en  sociedad como  desenvolverse en  el ámbito laboral,  respetar el ambiente y participar en la colectividad, entre otras.  Se espera desarrollar en los estudiantes conocimientos, procedimientos, actitudes y valores de forma integrada, que les permitan un desempeño satisfactorio y autónomo ante situaciones concretas de la vida  personal y social. Este  tipo  competencias son  consideradas como  elementos transversales  al currículo, entendido lo transversal como  un  instrumento globalizante de carácter interdisciplinario que recorre la totalidad de un currículo y la totalidad de las áreas del conocimiento, con el fin de crear condiciones favorables para proporcionar a los alumnos una  mejor  formación (Informe sobre la Educación Internacional para el Siglo XXI,  Unesco, 1996. Recuperado  2008,  http://www.sli- deshare.net/idiomas poli/transversalidad).
La normatividad que define  la enseñanza obligatoria de estos componentes de educación formal parte de la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educación) que establece en el Artículo 14: “en todos  los establecimientos oficiales o privados que  ofrezcan educación formal es obligatorio en  los niveles de la educación preescolar, básica y media, cumplir con: a) El estudio, la comprensión y la práctica de la Constitución y la instrucción cívica, de conformidad con el artículo 41 de la Constitución Política; b) El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la práctica de la educación física, la recreación y el de- porte formativo, para  lo cual el Gobierno promoverá y estimulará su difusión y desarrollo; c). La enseñanza de la protección del ambiente, la ecología  y la preservación de los recursos naturales, de conformidad con lo establecido en el artículo 67 de la Constitución Política; d) La educación para  la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formación en los valores humanos, y la educación sexual,  impartida en cada caso de acuerdo con las necesidades psíquicas, físicas y afectivas de los educan- dos según su edad”.

La Ley General de Educación es reglamentada por el Decreto 1860 de 1994, que en lo referente a los componentes básicos del Proyecto Educativo Institucional (PEI) plantea que la institución educativa debe definir “las acciones pedagógicas relacionadas con la educación para  el ejercicio de la democracia, para  la educa- ción sexual,  para  el uso del tiempo libre, para  el aprovechamiento y conserva- ción del ambiente y, en general, para  los valores humanos” .

A su vez, los proyectos pedagógicos se describen como  una  actividad dentro

del plan  de estudios que de manera planificada ejercita al educando en la so- lución  de problemas cotidianos, seleccionados por  tener relación directa con el entorno social, cultural, científico y tecnológico del alumno y que cumplen la función de correlacionar, integrar y hacer activos  los conocimientos, las habilidades, las destrezas, las actitudes y los valores logrados en el desarrollo de diversas áreas,  así como de la experiencia acumulada. Y se trabajarán de ma- nera transversal en las diferentes áreas que componen el plan  de estudios. El concepto de transversalidad debe  ser  un  tema  de discusión al interior de las instituciones educativas, a fin de que su implementación sea una proceso construido, comprendido e impulsado por toda la comunidad de docentes, pues más allá de la formulación de los indicadores de desempeño, lo transversal implica el conocimiento profundo de las intenciones de formación que  la institución pretende con sus estudiantes, es decir su filosofía institucional, y de las demandas del contexto, por tanto el concepto de lo transversal al interior del currículo es un proceso por construir.

4.Metodologia general
Teniendo en cuenta la perspectiva metodología planteada anteriormente, en el área de ciencias natuales se usan recursos y estrategias que permitan que el estudiante adquiera un bagaje teórico y ponga en practica a través de la puesta en marcha de sus proyectos lo aprendidoEn este contexto la metodología por proyectos se desarrollara usando estrategias pedagógicas diversas que conduzcan al desarrollo integral de los conocimientos del área.
En el área de ciencias naturales de la Institución presentamos metodologías diversas que describimos a continuación. Estas metodologías se han integrado a su vez con el desarrollo de las TICS. Actualmente las actividades se realizan teniendo en cuenta el acceso que se tiene a los medios interactivos desde la institución, usado los recursos que nos ofrece.A continuación se describen a nivel general.
Las investigaciones didácticas en el ámbito de las ciencias naturales muestran que la enseñanza de éstas, al igual que de la química ha venido cambiando en los últimos años.  Dichos cambios son necesarios porque debemos formar personas con responsabilidades ciudadanas y científicas.  El modelo de enseñanza por Investigación Acción Participación IAP,  brinda muchos elementos  para que nuestros estudiantes empiecen a actuar como verdaderos guardianes de la civilización, que a la vez aprendan en forma significativa y gratificante las ciencias.  Que aprendan investigando
problemas de su interés y no aprendan en forma memorística y sin sentido.  El desarrollo de este modelo hará que se apliquen postulados propios de la metodología de Investigación Acción Participación IAP y a la vez se generen actitudes científicas.

Esta área del conocimiento como ciencia objetiva y experimental requiere que todos los aspectos concernientes al estudio de los objetos o cuerpos, seres y fenómenos que presenta la naturaleza se operen con apreciación directa de los sentidos para que así se cumpla la finalidad socio-educativa de desarrollar la sensibilidad, la intuición, el discernimiento, el espíritu de observación, la curiosidad y la capacidad de asombro, el sentido crítico, la precisión en la formación de los conceptos y el orden lógico para expresarlos, así como la capacidad para articular, sistematizar y socializar los conocimientos adquiridos.  Todo ello contribuirá a la estructuración de la personalidad del educando, estimulará su interés por la naturaleza y su entorno inmediato, a la vez que despertará más inquietudes en él, por todo lo que concierne a la ciencia y sus aplicaciones.

Es pertinente motivar y acompañar a los educandos para que su quehacer sea protagónico y dinamizador, para que lean, comprendan, analicen y confronten los diversos temas, descubrimientos y avances científicos, de tal manera que éstos les permitan entender la unidad de los seres vivos en cuanto a su organización molecular, su fisiología, procesos evolutivos, diversidad morfológica, interdependencia con otros seres orgánicos y factores físico - químicos que les rodean.

El encuentro y desarrollo de un trabajo interdisciplinario debe concentrar nuestra atención en el fortalecimiento de la Educación Ambiental, como criterio, como eje dinamizador, pertinente y capaz de construir problemas, ofrecer preguntas, reunir pensamientos,  imaginar soluciones y siempre cuestionar la postura frente al otro y lo otro.  Objetos y  seres que constituyen espacios particulares de vida: Ecosistemas, nichos y ciudades, escenarios naturales,  sociales y culturales propios de la escuela y que hoy son imprescindibles en la construcción de los currículos.  Afectarlos y dejarse afectar por ellos es uno de sus retos.  Ahí se inscriben los Proyectos Ambientales Escolares,  las acciones que de ellos se derivan, imaginan, descubren y crean las relaciones que tejen las comunidades en sus entornos.

En síntesis se trata, desde la Educación Ambiental de contribuir a otras maneras de hacer, a otras formas de pensar, a otras formas de ser.

La manera como se han enseñado las Ciencias Naturales en general, y la Química en particular, ha generado deficiencias;  una de éstas es que se ha obtenido un aprendizaje memorístico de información que no tiene ningún sentido ni validez en los educandos.  Además no se han promovido actitudes favorables hacia las ciencias,  al desarrollar un modelo alternativo de enseñanza, el de aprendizaje por investigación, ya que así se pueden propiciar cambios de actitud, metodológicos y conceptuales, que favorezcan el aprendizaje significativo.

En el Plan Integral del Área de Ciencias naturales, salud y educación ambiental se pretende  contemplar aspectos fundamentales y relevantes en aras de la formación integral del educando.  Se hará énfasis en  la observación directa de los fenómenos que se operan en la naturaleza, al igual que en los procesos de experimentación, para que conlleven al éxito y a la adquisición tanto de valores como de conocimientos sólidos.

Las nociones de Química, Física, Biología y Ecología  se han estructurado como actividades científicas, socio-culturales, instructivas y amenas, a las cuales se debe llegar por caminos preferentemente logrados,  pues es preciso tener en cuenta la edad mental de nuestros estudiantes a fin de que comprendan los aspectos cualitativos de los seres o fenómenos que se estudian.

La metodología es esencialmente investigativa, activa, participativa, reflexiva, de  toma de conciencia y sensibilización. Como estrategia básica se propone el desarrollo de pequeñas investigaciones dirigidas.  Dichas indagaciones pretenden resolver problemas cotidianos, registrados por los mismos estudiantes.  Investigaciones que deben ser complementadas con entrevistas y evaluaciones permanentes de cada proceso que se está desarrollando.

Las estrategias de enseñanza para el aprendizaje por investigación  están resumidas en estos elementos:

•
Plantear situaciones problemáticas.

•
Proponer estudio cualitativo de las situaciones problemáticas planteadas.

•
Orientar tratamientos de carácter científico de los problemas planteados que conlleven a la invención de conceptos y emisión de hipótesis y a la elaboración de estrategias de resolución.

•
Socialización y confrontación de resultados.

•
Proponer situaciones problemáticas de la vida diaria para desarrollar en el alumno su capacidad científica y creadora.

•
Participar activa y reflexivamente.

•
Trabajar a nivel individual o grupal a través de proyectos, centros de interés o solución de problemas.

•
Interactuar con la comunidad educativa, especialmente en lo referente a la conservación, mejoramiento y uso racional de los recursos naturales y de los servicios
públicos.

Además el área para lograr una mejor desarrollo se apoya con las siguientes estrategias metodológicas:

•
Generación de ambientes de aprendizaje agradables (aula, laboratorio……)

•
 Salidas pedagógicas y desarrollo de guías (jardín botánico, zoológico, planetario, museo interactivo, cerro el volador, parque piedras blancas).

•
 Participación en actividades culturales y científicos: feria de la ciencia a nivel institucional y municipal, proyecto de ondas y proyecto ecológico.

•
 Fundamentación teórica con la apropiación de las herramientas tecnológicas con el uso de Internet, integrando la tecnología con las ciencias naturales y demás proyectos.

•
 Confrontación de la teoría con el desarrollo de prácticas en el laboratorio.
Metodología centrada en Proyectos de Aula 


La Institución educativa Rodrigo Correa Palacio  teniendo en cuenta el modelo pedagógico desarrollista  se propone implementar en su currículo una metodología centrada en la pedagogía por proyectos de aula,  en donde el maestro permite que sus estudiantes sean participes de su proceso de aprendizaje de manera significativa pero intencionada.

Investigadores han definido el trabajo por proyectos como: 

“Los Proyectos de trabajo  constituyen un planteamiento sobre el conocimiento escolar, vinculado a una concepción en la que se da importancia no sólo a la adquisición de estrategias cognitivas de orden superior, sino al papel del estudiante como responsable de su propio aprendizaje en relación con un replanteamiento del saber escolar. Esto supone aprender a investigar un tema desde un enfoque relacional que une ideas claves y metodologías de diferente disciplina (Fernando Hernández, 1996).”

“La Pedagogía por proyectos: es una de las estrategias para la formación de personas que apunta a la eficiencia y eficacia  de los aprendizajes y a la convivencia de valores democráticos, a través de un trabajo cooperativo, de colaboración del plan, de co-realización, de co-teorización que debe involucrar a todos los actores: maestros-alumnos (JosetteJolibert, 1994). “

Teniendo en cuenta las concepciones que se tienen sobre esta metodología nuestra institución acoge esta propuesta, ya que está orientada hacia la integración de los aprendizajes, tanto los nuevos aprendizajes como los previos , con los cuales el alumno llega al aula , para otorgar significado y valor a las actividades.
Para hacer posible todas estas ventajas de la pedagogía por proyectos, el diseño y ejecución de los Proyectos en la escuela o en el aula debe ser comprendido como: 
Un proceso completo: no se trata sólo de la elaboración de un plan. En el proyecto debe incluirse desde la gestación de la idea de lo que se va a hacer, su puesta en práctica, hasta su culminación y evaluación. 

Un proceso intencional: es fundamental que para todos los que participan en el Proyecto sea claro qué se va a hacer, para qué y por qué. 

Un proceso lo más consciente posible: como se trata de vivir una experiencia de aprendizaje, los procedimientos y  los resultados obtenidos deben ser objeto de reflexión  y se deben llevar a cabo continuas sistematizaciones de los aprendizajes que se van logrando.

A través de la metodología por proyectos de aula la I.E. Rodrigo Correa Palacio busca que sus estudiantes y docentes:

· Resuelvan problemas e inquietudes

· Centren el conocimiento en la  investigación

· Construyan conocimiento

· Se hagan preguntas problematizadoras

· Trabajen en equipos de trabajo colaborativo

· Utilicen diversas fuentes de información

· Se centren en un contexto real

· Participen de una evaluación permanente 

· Se planteen nuevos aprendizajes y búsquedas.
5. CRITERIOS Y ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Teniendo como fundamento el modelo pedagógico desarrollista, la evaluación de los estudiantes en la Institución tiene por objetivo principal el seguimiento de la dinámica en que se desarrollan los procesos de aprendizaje haciendo énfasis más en los procesos, que su resultado final.  Es un modelo pedagógico cuyo eje fundamental es aprender haciendo. 

La evaluación por competencias se presenta como  un procesos dinámico y multidimensional en el que docentes, estudiantes y comunidad educativa en general, son participes del proceso, aportando desde sus experiencias, saberes específicos y apreciaciones 

Cuando el proceso enseñanza/aprendizaje se orienta bajo la perspectiva de  competencias, se está aportando, no solo a un seguimiento académico de aprendizajes sobre contenidos teóricos propios de una asignatura, sino que se está aportando a un  proyecto  de  vida, en el que se tienen en cuenta las necesidades, los intereses y las potencialidades de los estudiantes.

La gestión de la calidad también está en directa relación con la evaluación por competencias, ya que esta última, aporta a la mejora de la calidad de la educación en la medida que  retroalimenta acerca del  nivel de adquisición y dominio de las competencias y proporciona  información sobre las acciones necesarias para mejorar aspectos débiles de  las mismas.

Se supera la acumulación de contenidos y la devolución en términos memorísticos por parte del estudiante, puesto que se  privilegia el desempeño  ante actividades reales o simuladas propias del contexto; aunque los contenidos también son tomados en cuenta, la atención gira ahora hacia los desempeños que evidencien procesos de pensamiento es decir, hacia  la resolución de problemas en contextos reales.
La evaluación  tiene como referente al mismo estudiante, sus capacidades,  potencialidades,  resolución de  problemas,  creatividad y análisis crítico. Se desarrolla a través de procesos: el docente observa y analiza para comprobar, constatar, comparar, determinar, identificar, diferenciar, valorar, presentar alternativas y tomar decisiones; desde lo procedimental, conceptual y actitudinal, teniendo en cuenta  una autoevaluación, heteroevaluación y coevaluación.

 
El proceso de evaluación es ante todo formativo.  Busca que el estudiante con el acompañamiento de profesores y compañeros analice los recursos utilizados y los esfuerzos desplegados para el logro de sus metas, para que identifique sus debilidades y fortalezas, así como los posibles caminos a seguir en un proceso de mejoramiento continuo. La evaluación entendida de esta manera integra los aspectos cuantitativos y cualitativos, el conocimiento  obtenido, los procesos seguidos, los fines y los medios utilizados, el desarrollo personal, integral y  académico.
ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓNPOR GRADOS
GRADO SEXTO

Finalizando cada uno de los temas pueden programarse investigaciones por parte de los estudiantes con asesoría del docente, las cuales se expondrán frente al resto de la clase.

Cada período se hará énfasis en un valor o valores determinados y los trabajos del área deberán proporcionar herramientas que permitan destacarlo, practicarlo e interiorizarlo

ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN.

· Consultas

· Prácticas de laboratorio

· Evaluación escrita

· Observación directa y constante de la presentación personal

· Talleres individuales y en equipo

· Realización de mapas conceptúales

· Trabajos dirigidos en clase

· Participación y planteamientos de nuevos enfoques investigativos

· Sustentación oral.

· Lectura de actualización científica

· Informes escritos y verbales de salidas pedagógicas

· Tareas y consulta

RECURSOS.

· Láminas y fotografías

· Documentos

· Textos de Ciencias Naturales

· Laboratorios (elementos)

· Videos

· Organismos para observaciones en el laboratorio

· Exposiciones magistrales

· Entornos naturales para identificar características

· Elementos para clasificar

· Material reutilizable

· Tabla periódica 

GRADO SEPTIMO

ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN

· Consultas

· Practicas de laboratorio

· Evaluación escrita

· Observación directa y constante de la presentación personal

· Realización de mapas conceptúales

· Trabajos dirigidos en clase

· Participación y planteamientos de nuevos enfoques investigativos

· Sustentación oral

· Lectura de actualización científica

· Informes escritos y verbales 

· Informes de visitas a sitios de interés

RECURSOS

· Láminas y fotografías

· Laboratorios (elementos)

· Videos

· Organismos para observaciones en el laboratorio.

· Exposiciones magistrales

· Entornos naturales para identificar características

· Elementos para clasificar

· Material reutilizable

· Tabla periódica

· Lecturas científicas

GRADO OCTAVO
ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN

· Consultas

· Practicas de laboratorio

· Evaluación escrita

· Observación directa y constante de la presentación personal

· Ubicación en un esquema y talleres

· Realización de mapas conceptúales

· Trabajos dirigidos en clase

· Participación y planteamientos de nuevos enfoques investigativos

· Sustentación oral

· Lectura de actualización científica

· Informes escritos y verbales de salidas pedagógicas

· Análisis de lecturas de corte científico

RECURSOS

· Laminas y fotografías

· Laboratorios (elementos)

· Videos

· Organismos para observaciones en el laboratorio

· Exposiciones magistrales

· Entornos naturales para identificar características

· Elementos para clasificar

· Material reutilizable

GRADO NOVENO

· Consultas

· Practicas de laboratorio

· Evaluación escrita

· Observación directa y constante de la presentación personal

· Ubicación en un esquema y talleres

· Realización de mapas conceptúales

· Trabajos dirigidos en clase

· Participación y planteamientos de nuevos enfoques investigativos

· Sustentación oral

· Lectura de actualización científica

· Informes escritos y verbales de salidas pedagógicas

· Análisis de lecturas de corte científico

RECURSOS

· Laminas y fotografías

· Laboratorios (elementos)

· Videos

· Organismos para observaciones en el laboratorio

· Exposiciones magistrales

· Entornos naturales para identificar características

· Elementos para clasificar

· Material reutilizable

GRADO DECIMO

CIENCIAS NATURALES (QUIMICA-FISICA)
INTENSIDAD HORARIA.      QUIMICA:   Cuatro (4) horas semanales

                                                FISICA:       tres (4) horas semanales

ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE

· Explicaciones en el aula de clase

· Elaboración de talleres en clase y en la hora de tareas

· Laboratorios de acuerdo al tema tratado

· Grupos de trabajo en clase y monitorias

RECURSOS

· Biblioteca

· Bibliografía de Química

· Laboratorios

· Talleres

· Videos

· Revistas y folletos

· Lecturas de Química

FÍSICA

MÉTODOS Y ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DEL ÁREA

· Lectura científicas

· Explicaciones catedráticas

· Consultas socializaciones  temáticas del grado 

· Laboratorios, exposiciones 

· Talleres 

RECURSOS

· Textos de consulta

· Internet

· Aula de clase

· Maestro

· Cuaderno

· Laboratorio

· Materiales de experimentación

· Calculadora
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

· Explicaciones del docente a nivel individual y grupal
· Trabajos individuales y en pequeños grupos
· Lectura diaria y discusión de documentos
· Exposicionescon material didáctico y complementario
· Actividades de carácter lúdico
· Utilización de material concreto
· Experimentación en el laboratorio
· Talleres de aplicación
· Clase magistral
· Dialogo en clase, Reflexiones
· Videos
· Evaluaciones individuales que confronte, estudios de conceptos 

· Comprensión de lectura, sustentación de la misma 

· Consultas, elaboración de estas y confrontaciones de lo asimilado a través de pruebas escritas y/u orales 

· Explicación individual y grupales de informe de laboratorio

· Participación, actitud frente a la asignatura al grupo y a los procesos 

GRADO UNDECIMO

MÉTODOS Y ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DEL ÁREA

· Lectura científicas 

· Explicaciones catedráticas 

· Consultas socializaciones  temáticas del grado 

· Laboratorios, exposiciones 

· Talleres 

ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN

· Evaluaciones individuales que confronte, estudios de conceptos 

· Comprensión de lectura, sustentación de la misma 

· Consultas, elaboración de estas y confrontaciones de lo asimilado a través de pruebas escritas y/u orales 

· Explicación individual y grupales de informe de laboratorio

· Participación, actitud frente a la asignatura al grupo y Alos procesos 

RECURSOS

· Textos de consulta

· Internet

· Aula de clase

· Maestro

· Cuaderno

· Laboratorio

· Materiales de experimentación

· Calculadora 
6.
RECURSOS PARA EL ÁREA

La institución en su proceso de mejoramiento a adquirido nuevos espacios que permite dinamizar las actividades curriculares y de aprendizaje con los educandos. En este sentido el uso de las TICS , el espacio del laboratorio y el sendero ecológico, además del aula son los lugares donde se realizan los procesos de aprendizaje.Los recursos incluyen;

HUMANOS

El área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental cuenta para su desarrollo con el apoyo permanente de:

· los directivos de la institución, 

· los docentes del área tanto en la básica primaria, la secundaria 

· El área viene incorporando las TICS dentro de las actividades de clase desarrolladas en el aula digital  y alimentando el blog de la institución. La página social Facebook es un recurso que también es referente para elementos informativos.
FISICOS

· Sede principal I E RODRIGO CORREA PALACIO 

· Aula de Laboratorio

· Material de laboratorio

· SENDERO ECOLOGICO

· AULA AMBIENTAL (POR HACER)

· HUERTA ECOLOGICA

· Un Blog donde se muestran las evidencias de las actividades realizadas en el área,

· Tablero digital

· Videobeam

· Sala de computo y acceso a internet

ESTRATEGIAS: 
Aprendizaje en equipo

De acuerdo con Perskins, el aprendizaje colaborativo es aquel que se realiza por parte de equipos de estudiantes para resolver una situación y aprender de manera conjunta.  Este tipo de aprendizaje implica establecer metas, roles, manejar recursos, compartir conocimientos, aprender juntos y responder por un mejor desempeño.
Experimental

La metodología experimental se orienta hacia la construcción del conocimiento científico y parte por considerar que en especial el pensamiento causal es el aspecto central del conocimiento de las ciencias.  De acuerdo con Pozo (1994:59), el modelo interactivo es una respuesta a la parcialidad del pensamiento causal presentado por Piaget que hace énfasis en las operaciones y Evan o Wason (1983) que hacen énfasis en la representación.  El modelo propuesto se basa en posprincipios de constancia, asimetría, condicionalidad y transmisión generativa y las reglas de inferencia de: covariación donde la misma causa se sigue siempre de los mismos efectos, la contiguidad temporal donde la causa procede o es simultanea al efecto, la covariación múltiple donde un mismo hecho puede tener más de una causa distinta y la contigüidad espacial o semejanza en la cual la causa transmite algo de si misma al efecto. Este modelo se basa en la experimentación como soporte para la construcción del pensamiento causal.

Aprendizaje significativo

De acuerdo con Ausubel se entiende por aprendizaje significativo la adquisición de nuevos significados.  Esto es, el surgimiento de nuevos significados y a la inversa estos son producto del aprendizaje significativo. También es claro el autor cuando señala que también es clave la disposición por parte de quien aprende.   Para el logro de este tipo de aprendizaje se tendrán en cuenta la exploración de los significados, la transformación y la verificación de lo9s nuevos significados.
Actividades y procesos de articulación con otras áreas o proyectos de enseñanza obligatoria: 

Desde  el área  de Ciencias  Naturales y Educación Ambiental y articulada con las otras áreas,  se pretende dar un sentido pedagógico a los proyectos trasversales  y cátedras obligatorias; logrando que  estos  hagan parte del currículo y de otros  proyectos institucionales y comunitarios; reconociendo de esta forma que  la educación es un  asunto que  facilita  a las personas a tener una  mayor comprensión de las relaciones de convivencia y colaboración, además de hacer parte integral de la formación de los individuos, sus comunidades y las relacio- nes con su ambiente.

La educación actual necesita vincularse con  lo social, lo natural, el otro  y lo otro; y en este  caso, el manejo que la comunidad hace  de su ambiente permi- te desarrollar nuevas lecturas sobre  diversas problemáticas y necesidades, lo que conlleva a comenzar con un  trabajo cooperativo, en donde la comunidad escolar es partícipe y donde es posible desarrollar el concepto de Aula Abierta. Igualmente, este proyecto permite generar procesos de organización y partici- pación  en la comunidad, pues se hace presencia institucional contribuyendo al mejoramiento de la calidad  de vida.

Por  otro  lado,  los proyectos obligatorios deben ser  procesos generadores de propuestas por  parte de los estudiantes, que  luego  favorezcan la motivación por  aprender, trabajar en  equipo,  generar desarrollo en  su comunidad y, por tanto, transformar la realidad que  estaban viviendo. No es de extrañar que el trabajo por proyectos necesariamente se vincule con las otras áreas y esta integralidad se encamine al desarrollo de las propuestas y los procesos para permitir la contextualización del aprendizaje de los estudiantes a la realidad y a una  proyección de vida. Involucra prácticas pedagógicas participativas en las que el estudiante reflexiona frente a sus deseos de aprendizaje y selecciona un tema  a ser pensado y proyectado a la persona y a la comunidad.

Los proyectos trasversales generan otras dinámicas; en lo metodológico se asu- me un  modelo  que  tenga en  cuenta los aportes y gustos  de los participantes basados en la siguiente secuencia: Primer momento: delimitación del proyecto de interés para los estudiantes y la comunidad involucrada; segundo momento:

conceptualización del proyecto desde  y con las ciencias naturales y articulado a los otras áreas,  determinando condiciones o situaciones de aprendizaje con experiencias que motivan a estudiar y solucionar un problema; tercer momen- to: análisis de las alternativas de solución del problema planteado; se argumenta, discute, contra argumenta y se llega a un  consenso; cuarto momento: se planea y desarrolla el proyecto.

El grupo  de estudiantes y de personas de la comunidad que  participan en  el desarrollo de los proyectos obligatorios debe  contar con  la asesoría y el apoyo de maestros de todas  las áreas que puedan y deban orientar los proyectos, haciendo posible la ejecución de varias propuestas. Las propuestas implementadas permiten la integración curricular de diferentes áreas de conocimiento y la incorporación de diferentes temáticas que  involucran de modo  directo a la comunidad educativa. Desde  aquí  se desarrolla un  trabajo en pro de la im- plementación de acciones que permitan intervenir la crisis actual de nuestro planeta, desde  el conocimiento disciplinar, hasta la comprensión del valor  y el potencial para  implementar diferentes propuestas para  impactar lo social, lo natural y lo tecnológico generando convivencia y calidad  de vida.

Se plantea entonces que el estudiante como individuo participe en una  socie- dad en donde el ser humano utiliza  los recursos existentes en su medio  y los aprovecha para  desarrollar nuevas alternativas, respondiendo a las necesida- des que se presentan, gracias a su gran capacidad de centrarse en el problema y las formas adecuadas de resolverlo. El desarrollo de los proyectos pedagógicos deben ser significativos para los estudiantes que participan con sus actividades y proyectos, en donde pueden ser escuchados, formar los estudiantes de mane- ra integral, apuntando a su participación activa y adecuada en el mundo actual, como sujetos competentes no sólo en áreas específicas,  sino en un conjunto de habilidades que se desarrollan a través de diferentes campos.  Además esta re- visión  permite establecer cómo se están aplicando las directrices del Gobierno Nacional en relación con estos aspectos de la formación de los estudiantes.
Ver anexo al final: unidad didáctica
7.   OBJETIVOS


7.1 OBJETIVO GENERAL

Formar en el educando una actitud investigativa mediante la argumentación escrita y oral, el razonamiento lógico, el uso de la información científica y tecnológica, la proposición y experimentación; para hacer posible la interpretación y explicación de fenómenos mediante la elaboración de concepto del entorno físico, bioquímico, científico, tecnológico y social, para interactuar adecuadamente con el medio natural y social.
7.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS


El reconocimiento de la propia vida y funcionamiento del cuerpo como un sistema integrado con múltiples funciones específicas.


Comprender los fenómenos naturales que permiten el  origen y desarrollo de la vida  desde los aspectos biológicos, físicos y químicos.


Manejar e interpretar de manera formal las leyes y teorías dadas en la ciencia física 


Propiciar una formación integral, mediante el fortalecimiento de los valores y el acceso al conocimiento científico de manera creativa, crítica y reflexiva que permitan al educando la identificación con su propia cultura.


Despertar en los educandos el interés por el trabajo investigativo, como estrategia para la construcción del conocimiento científico.


Aplicar los conocimientos científicos adquiridos y construidos en la identificación de problemas y en la proposición de posibles alternativas de solución. 


Comprender los fenómenos naturales desde los campos biológicos, físicos y químicos.


Reconocer el verdadero sentido de la Educación Ambiental, como herramienta creadora de ambientes favorables para la construcción del conocimiento en todas las áreas del conocimiento y como dinamizadora en las relaciones humanas.

7.3 OBJETIVOS DEL AREA POR NIVELES
Básica primaria

La Educación Primaria contribuirá a desarrollar en los niños y las niñas las siguientes capacidades:
En el nivel inicial no se puede hablar de enseñanza propiamente dicha de contenidos de Biología, Química o Física, sino más bien de una interacción con el medio ambiente que contribuirá a la construcción del conocimiento, ampliando y enriqueciendo estas primeras estructuras cognitivas.

En los primeros tres años (1.°, 2.° y 3.° grado de primaria) se propone una aproximación lenta y progresiva, un tránsito de ideas que describían el mundo hacia ideas que contribuyan a la construcción del conocimiento, como plantea Piaget: Se debe enseñar con la manipulación de material concreto luego con explicaciones verbales. Se tiene que desarrollar el espíritu inquisidor, y la primera muestra de ello es que los alumnos aprendan a formular preguntas y a dar respuestas tentativas; así mismo empezar a realizar observaciones y exploraciones 

cuantitativas, recolectar datos y describir sus observaciones.En los siguientes tres años (4.°, 5.° y 6.° de primaria) los alumnos van armando un panorama del tipo de fenómenos, problemas y situaciones que son objeto de estudio de las Ciencias Naturales. En esta “segunda” etapa, el conocimiento logrado se especializa. Este avance en la complejidad de los conocimientos se manifiesta en un análisis más sistemático y meticuloso de los objetos de estudio, así como de 

la metodología a utilizar. Cuando se menciona la frase: “análisis sistemático” se hace referencia a un tipo de análisis que es superior al utilizado en el nivel inicial, recodemos que en dicho nivel solo se buscaba responder a la pregunta ¿Cómo es la naturaleza?, mientras que 

en este nivel hablamos de un conocimiento que supere la descripción, los saberes espontáneos y dispersos. Tanto así, que los alumnos logren organizar y categorizar sus conocimientos para poder establecer generalizaciones. Se empieza a explicar cómo funciona el mundo.

En este nivel, se busca el desarrollo de nuevos conocimientos sobre 

el mundo, para lo cual se puede planificar actividades como:

• Predecirloquepuedesuceder.
• Expresarsupuntodevistayfundamentarloparaconvenceralos

demás.
• Buscarexplicacionesalosproblemasparapoderentenderlos.
• Encontrarsemejanzasydiferenciasendiversassituaciones.
• Prestaratenciónaopinionesdistintasalassuyas.
• Ponerendudatodainformaciónqueselebrinde.
• Resolverlassituacionesproblemáticasformandogruposdetrabajo.

• Entenderporquéocurrenlascosasyanalizarlaposibilidaddequeocurran de otra manera.

Esta lista de actividades ayuda al desarrollo de un aprendizaje que se acerca al conocimiento científico y se aleja de la memorización de contenidos. 

· Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadanía y respetar los derechos humanos, así como el pluralismo propio de una sociedad democrática.

· Desarrollar hábitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, así como actitudes de confianza en sí mismo, sentido crítico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espíritu emprendedor.

· Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y utilizar la educación física y el deporte como medios para favorecer el desarrollo personal y social.

· Conocer y valorar los animales más próximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que favorezcan su cuidado.

· Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con los demás, así como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

· Fomentar la educación vial y actitudes de respeto que incidan en la prevención de los accidentes de tráfico.
· Relacionar las ciencias naturales con otras asignaturas.
· Dar prioridad a los temas relacionados a la protección de la salud y el medio ambiente. 
· Relacionar el conocimiento científico con las aplicaciones técnicas.
Básica secundaria
Enseñar en esencia, es enseñar a aprender. El docente moderno debe dinamizar y enriquecer 
los intereses de los alumnos convirtiéndose en un guía sagaz y afectuoso que ayuda al 

adolescente a edificar su propia educación
Formar ciudadanos científicamente (...) no significa hoy dotarles sólo de un lenguaje, el 
científico –en sí ya bastante complejo- sino enseñarles a desmitificar y decodificar las 
creencias adheridas a la ciencia y a los científicos, prescindir de su aparente neutralidad, 

entrar en las cuestiones epistemológicas y en las terribles desigualdades ocasionadas por el 
mal uso de la ciencia y sus condicionantes socio-políticos.” Marco, B., y otros. (1987). La enseñanza de las Ciencias Experimentales. Madrid: Narcea
Es en este nivel que la enseñanza de las ciencias es crucial, pues hay que tener presente que 
se enseña mayormente a individuos que no estudiarán ciencias posteriormente, pero al 
menos habrán ganado esa comprensión de la ciencia para el bien común, viviendo una expe

riencia satisfactoria e ilustrativa del mundo que les rodea.De esta forma, el docente tiene la 
imperante responsabilidad de ofrecer a los jóvenes una formación que implique pensar con 
mente abierta y ser conscientes de los cambios vertiginosos la ciencia y la 

tecnología. De ahí la importancia de considerar a la ciencia y a sus constructos como 
provisionales e históricos. Como lo dijera Thomás Kuhn: “se debe entender la verdad 
científica como un conjunto de paradigmas provisionales, susceptibles de ser reevaluados y 
reemplazados por nuevos paradigmas”Dicho en otras palabras, la ciencia es provisional 
porque explica en el presente muchos fenómenos, estas explicaciones se van modifican

do con el pasar del tiempo, pues se hacen nuevos descubrimientos o se plantean nuevas 
teorías, la ciencia no es una verdad acabada, está en constante cambio. Y es histórica porque 
acompaña al hombre desde sus inicios, y cambia junto con él.

• Relacionar el conocimiento científico con el conocimiento que

Los estudiantes tiene y pueden construir.
• Introducir paulatinamente al alumno en las cuestiones científicas (conceptos, métodos, leyes, etcétera).
• transformar el conocimiento científico en conocimiento enseñable. Esta es una diferencia con la ciencia experta, o ciencia de los científicos, ya que los objetivos de la ciencia 

escolar están relacionados con los valores de la educación que la escuela se propone transmitir

8.  OBJETIVOS DEL AREA POR GRADOS

EL GRADO PREESCOLAR SE DEFINE EN EL PLAN DE AREA DE PREESCOLAR
Grado primero

Objetivos:

•      Identificar las características de los seres vivos y sus relaciones en diferentes entornos.

•      Reconocer fenómenos físicos relacionados con la luz, el sonido y el calor y conocer la utilidad de algunos objetos.

•      Conocer  algunas características del sistema solar y los movimientos de los astros.
Grado  Segundo

•    Reconocer los cambios  en el desarrollo de los seres vivos, sus interacciones y las características fundamentales de la materia.

•    Identificar fenómenos físicos que afectan a los seres vivos y comparar técnicas desarrolladas por el hombre que transforman el entorno

Grado Tercero

•    Comprender la relación entre los seres vivos y sus ciclos de vida.

•    Explicar los fenómenos físicos y la utilidad de algunos objetos y técnicas desarrollados por el ser humano

Grado Cuarto

-Identificar estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que se utilizan como criterios de clasificación.

•    Describir las características del universo e identificar fenómenos físicos y manifestaciones de la energía en el entorno.

•    Identificar transformaciones del entorno y algunas aplicaciones tecnológicas.

Grado Quinto: 

Identificar estructuras de los seres  vivos  y sus funciones a nivel  sistémico que les permiten desarrollarse en un  entorno y que se utilizan como criterios de clasificación.

•    Describir las características de la Tierra e identificar características de la materia y algunos métodos de separación de mezclas.

•    Identificar transformaciones del entorno a partir de la aplicación de algunos principios físicos, químicos y biológicos que permiten el desa-

rrollo de tecnologías.

Grado Sexto.

•    Identificar las condiciones de cambio  y de equilibrio en los seres vivos y en los ecosistemas.

•    Establecer relaciones entre las características macroscópicas y microscópicas de la materia y las propiedades de las sustancias que la consti-

tuyen.

•    Reconocer la importancia de los recursos naturales en la obtención de energía e identificar los factores que influyen en el movimiento de

los objetos.

Grado Séptimo. 


Conocer  las ventajas de una  alimentación balanceada, de la actividad física y los efectos  del consumo de sustancias perjudiciales para  la salud.

•    Reconocer el potencial de los recursos naturales, la forma como se han utilizado en desarrollos tecnológicos y las consecuencias de la acción

del ser humano sobre ellos.

•    Identificar las fuerzas fundamentales que generan interacciones en la materia y su relación con el modelo  planetario.

Grado Octavo. 
•    Explicar el proceso  de reproducción en los seres  vivos, los factores que inciden en la reproducción humana y la sexualidad que permiten

tomar decisiones responsables.

•    Identificar los sistemas materiales, sus propiedades y comprender la información de las etiquetas en productos comerciales y sus implicacio-

nes en el ambiente.

•    Reconocer modelos para  explicar el movimiento ondulatorio y su aplicación.

Grado Noveno
Explicar la variabilidad en las poblaciones y la diversidad biológica como consecuencia de estrategias de reproducción, cambios  genéticos y selección natural.

•    Identificar aplicaciones de algunos conocimientos sobre la herencia y la reproducción al mejoramiento de la calidad de vida de las poblacio-

nes.

•    Explicar condiciones de cambio y conservación en diversos sistemas teniendo en cuenta transferencia y transporte de energía y su interac-

ción con la materia.

•    Identificar aplicaciones comerciales e industriales del transporte de energía y de las interacciones de la materia.

Grado Decimo

•    Reconocer las relaciones dinámicas dentro de los ecosistemas.

•    Relacionar la estructura de los compuestos con sus propiedades físicas y químicas y su capacidad de cambio  químico.

•    Utilizar modelos biológicos, físicos y químicos para  explicar la transformación y conservación de la energía.
Grado Once

•    Explicar la diversidad biológica como consecuencia de cambios  ambientales, genéticos y de relaciones dinámicas dentro de los ecosistemas.

•    Relacionar la estructura de las moléculas orgánicas e inorgánicas con sus propiedades físicas y químicas y su capacidad de cambio  químico.

•    Explicar las fuerzas entre objetos como interacciones debidas a la carga eléctrica y a la masa.
9.Mallas curriculares (Se presentan aparte)
10. INTEGRACION CURRICULAR
INTEGRACION DE LOS POYECTOS ACADEMICOS AL PLAN DE AREA

Actividades y procesos de articulación con otras áreas o proyectos de enseñanza obligatoria

Desde  el área  de Ciencias  Naturales y Educación Ambiental y articulada con las otras áreas,  se pretende dar un sentido pedagógico a los proyectos trasversales  y cátedras obligatorias; logrando que  estos  hagan parte del currículo y de otros  proyectos institucionales y comunitarios; reconociendo de esta forma que  la educación es un  asunto que  facilita  a las personas a tener una  mayor comprensión de las relaciones de convivencia y colaboración, además de hacer parte integral de la formación de los individuos, sus comunidades y las relaciones con su ambiente.

La educación actual necesita vincularse con  lo social, lo natural, el otro  y lo otro; y en este  caso, el manejo que la comunidad hace  de su ambiente permite desarrollar nuevas lecturas sobre  diversas problemáticas y necesidades, lo que conlleva a comenzar con un  trabajo cooperativo, en donde la comunidad escolar es partícipe y donde es posible desarrollar el concepto de Aula Abierta. Igualmente, este proyecto permite generar procesos de organización y participación  en la comunidad, pues se hace presencia institucional contribuyendo al mejoramiento de la calidad  de vida.

Por  otro  lado,  los proyectos obligatorios deben ser  procesos generadores de propuestas por  parte de los estudiantes, que  luego  favorezcan la motivación por  aprender, trabajar en  equipo,  generar desarrollo en  su comunidad y, por tanto, transformar la realidad que  estaban viviendo. No es de extrañar que el trabajo por proyectos necesariamente se vincule con las otras áreas y esta integralidad se encamine al desarrollo de las propuestas y los procesos para permitir la contextualización del aprendizaje de los estudiantes a la realidad y a una  proyección de vida. Involucra prácticas pedagógicas participativas en las que el estudiante reflexiona frente a sus deseos de aprendizaje y selecciona un tema  a ser pensado y proyectado a la persona y a la comunidad.

Los proyectos trasversales generan otras dinámicas; en lo metodológico se asume un  modelo  que  tenga en  cuenta los aportes y gustos  de los participantes basados en la siguiente secuencia: Primer momento: delimitación del proyecto de interés para los estudiantes y la comunidad involucrada; segundo momento:

conceptualización del proyecto desde  y con las ciencias naturales y articulado a los otras áreas,  determinando condiciones o situaciones de aprendizaje con experiencias que motivan a estudiar y solucionar un problema; tercer momento: análisis de las alternativas de solución del problema planteado; se argumenta, discute, contra argumenta y se llega a un  consenso; cuarto momento: se planea y desarrolla el proyecto.

El grupo  de estudiantes y de personas de la comunidad que  participan en  el desarrollo de los proyectos obligatorios debe  contar con  la asesoría y el apoyo de maestros de todas  las áreas que puedan y deban orientar los proyectos, haciendo posible la ejecución de varias propuestas. Las propuestas implementadas permiten la integración curricular de diferentes áreas de conocimiento y la incorporación de diferentes temáticas que  involucran de modo  directo a la comunidad educativa. Desde  aquí  se desarrolla un  trabajo en pro de la im- plementación de acciones que permitan intervenir la crisis actual de nuestro planeta, desde  el conocimiento disciplinar, hasta la comprensión del valor  y el potencial para  implementar diferentes propuestas para  impactar lo social, lo natural y lo tecnológico generando convivencia y calidad  de vida.

Se plantea entonces que el estudiante como individuo participe en una  sociedad en donde el ser humano utiliza  los recursos existentes en su medio  y los aprovecha para  desarrollar nuevas alternativas, respondiendo a las necesidades que se presentan, gracias a su gran capacidad de centrarse en el problema y las formas adecuadas de resolverlo. El desarrollo de los proyectos pedagógicos deben ser significativos para los estudiantes que participan con sus actividades y proyectos, en donde pueden ser escuchados, formar los estudiantes de manera integral, apuntando a su participación activa y adecuada en el mundo actual, como sujetos competentes no sólo en áreas específicas,  sino en un conjunto de habilidades que se desarrollan a través de diferentes campos.  Además esta re- visión  permite establecer cómo se están aplicando las directrices del Gobierno Nacional en relación con estos aspectos de la formación de los estudiantes.
Los proyectos pedagógicos y cátedras obligatorias en Colombia son componentes  del currículo establecidos por  la ley que  buscan que  la educación formal contribuya al desarrollo de competencias básicas  en  los estudiantes, es decir aquellas que  son  fundamentales para  vivir  en  sociedad como  desenvolverse en  el ámbito laboral,  respetar el ambiente y participar en la colectividad, entre otras.  Se espera desarrollar en los estudiantes conocimientos, procedimientos, actitudes y valores de forma integrada, que les permitan un desempeño satisfactorio y autónomo ante situaciones concretas de la vida  personal y social. Este  tipo  competencias son  consideradas como  elementos transversales  al currículo, entendido lo transversal como  un  instrumento globalizante de carácter interdisciplinario que recorre la totalidad de un currículo y la totalidad de las áreas del conocimiento, con el fin de crear condiciones favorables para proporcionar a los alumnos una  mejor  formación (Informe sobre la Educación Internacional para el Siglo XXI,  Unesco, 1996. Recuperado  2008,  http://www.sli- deshare.net/idiomas poli/transversalidad).
TRANSVERSALIDAD EN EL PLAN DE ESTUDIOS
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Los proyectos trabajados por las docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental con los siguientes:

PRAES

CEPAD

Para lograr la formación integral de los estudiantes se pretende que  los proyectos antes mencionados sean integrados de manera permanente al desarrollo del plan de área institucional y para ello se realizará lo siguiente:


Los estudiantes del grado décimo tendrán la posibilidad de integrarse al PRAE bajo la dirección de una de las docentes del área y a través del desarrollo de actividades ambientalistas y culturales se les dará la posibilidad de que cumplan con sus horas de servicio social obligatorio.


Los estudiantes de todos los grados (en lo posible incluyendo los de básica primaria), recibirán algunas charlas y orientaciones relacionadas con temas educativos de educación sexual 


En los grados donde se trabaja enfáticamente en temas de reproducción humana se hará especial énfasis es temas como el inicio de las practicas sexuales a temprana edad, el embarazo de adolescentes, los métodos de planificación, las enfermedades de transmisión sexual y demás consecuencias de una practica sexual irresponsable etc. 


Se tratara en lo posible de establecer contacto con el área de ética para que temas como la prostitución, la homosexualidad y la planificación sean trabajados con los estudiantes ya no desde un enfoque científico sino religioso, moral y social con el propósito de integra las áreas y darle así un enfoque interdisciplinario.
9. PLANES DE MEJORAMIENTO CONTINUO
Se busca impulsar la mejora educativa con una mirada de la educación más amplia, profunda y compleja, que responda al marco de la Reforma Educacional y a la implementación del Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad,lo que implica para cada comunidad educativa llevar a cabo procesos educativos que ofrezcan variadas oportunidades por medio de los Planes de Mejoramiento Educativo, las cuales permitan desarrollar fortalezas y superar debilidades en ciclos de mejora.

Dentro de este contexto, el ciclo de mejoramiento continuose concibe como el proceso mediante el cual cada comunidad educativa analiza su realidad, problemáticas, aspiraciones y desafíos en los ámbitos institucionales y pedagógicos, planifica y proyecta objetivos y metas estratégicas a cuatro años e implementa objetivos y acciones anuales que permitan avanzar en el desarrollo de sus procesos y prácticas institucionales y pedagógicas, con miras a alcanzar lo declarado en su Proyecto Educativo Institucional (PEI).

En este marco, el nuevo enfoque de mejoramiento continuo que promueve el Ministerio de Educación se basa en un modelo que se sustenta en una serie de componentes que servirán para estructurar distintas etapas dentro de cada fase. 

En la primera fase, los componentes de las etapas que estructuran el levantamiento 

estratégico son los siguientes:

•El análisis estratégico,que incluye la reflexión del horizonte formativo y educativo del establecimiento educacional expresado en su PEI.La autoevaluación institucional, donde se pretende que cada comunidad educativa, en conjunto con su sostenedor, analice diferentes ámbitos de la gestión institucional y pedagógica que impactan en el aprendizaje de sus estudiantes.La formulación de objetivos y metas estratégicas a cuatro años,que debieran plantearse para cada una de las cuatro áreas del proceso (gestión del currículum, liderazgo, convivencia y gestión de recursos) y para el área de resultados (de aprendizaje) del ciclo de mejoramiento.
La elaboración del período anualconsiste en realizar un diagnóstico, planificación, implementación y evaluación, que se sustenta en objetivos y acciones coherentes con la fase realizada anteriormente, en función de generar procesos que posibiliten contribuir al logro de los objetivos y metas estratégicas.
11. Atención a estudiantes con NNE.
La educación inclusiva es un enfoque que busca garantizar el derecho a

la educación de calidad, a la igualdad de oportunidades y a la participación

de todos los niños, jóvenes y adultos de una comunidad, sin ningún tipo de

discriminación e independientemente de su origen o de su condición personal

o social. Parte de la premisa de que todas las personas, sin importar su

condición particular o su potencial, pueden aprender en un entorno que brinde

experiencias de aprendizaje significativas. Para ello, los sistemas educativos y

las instituciones educativas tienen que orientar desde su proyecto educativo

institucional (PEI) procesos de enseñanza - aprendizaje exitosos para todos los

estudiantes, dando respuesta a las necesidades individuales y a los diferentes

niveles de competencia de cada estudiante y no solo a los que presentan una

condición de discapacidad.

La educación inclusiva no separa los grupos poblacionales, sino que en el aula

de clase regular se aplican los principios del diseño universal para elaborar

materiales y recursos didácticos adaptados y matizados para los estudiantes

que ostenten alguna necesidad educativa especial, incluso, aquellos estudiantes

que pertenecen a distintos grupos poblacionales.

Adicional a lo establecido en la Ley General de Educación y en el Decreto 1.860

de 1994, las siguientes normas aportan un marco legal:
Ley estatutaria 1.618 de 2013.

• Ley 1.346 de 2009. Convención sobre los derechos de las personas con

discapacidad.

• Decreto 366 de 2009. Organización de servicios de apoyo pedagógico.

• Resolución 2.565 de 2003. Parámetros y criterios para la prestación de

servicios educativos a la población con necesidades educativas especiales.

• Ley 982 de 2008. Equiparamiento de oportunidades para las personas

sordas y sordociegas y otras disposiciones.
La educación inclusiva es entendida como un principio encaminado a lograr la

integración de todos los estudiantes en la institución educativa. Una condición

esencial para ello es transformar las dinámicas de los sistemas educativos, para

responder a la diversidad de los niños y las niñas. Los maestros deben sentirse

cómodos ante la diversidad, ya que se convierte en un reto y en una oportunidad

para enriquecer los ambientes de aprendizaje. La familia por su parte es

el primer responsable de educar y velar por el desarrollo integral de los hijos,

para el caso, la Ley 1098 del 8 de noviembre de 2006, en su artículo 10, señala la

corresponsabilidad de la familia, la sociedad y el Estado en la atención, cuidado

y protección de niños, niñas y adolescentes.

La inclusión es un proceso. Es decir, la inclusión debe considerarse como una

búsqueda incesante de mejores formas de responder a la diversidad. Se trata de

aprender a vivir con la diferencia y de aprender a capitalizar las experiencias

derivadas de las diferencias. De tal forma que estas últimas lleguen a considerarse

más positivamente como incentivo para fomentar el aprendizaje, tanto

de niños como de adultos (Unesco, 2008).

Como apoyo a lo anterior, y con el objetivo de promover el desarrollo integral

de los niños y de las niñas, la Política Pública de Atención Integral a la Primera

Infancia de la ciudad de Medellín establece principios de atención desde la gestación

hasta los cinco años, los cuales buscan garantizar, desde una perspectiva

de ciclo vital y articulación entre entidades e instituciones, espacios diversos e

incluyentes para los niños y las niñas como sujetos de derechos a quienes se les

reconozcan sus particularidades; esto es, ritmos de aprendizaje, necesidades,

limitaciones, capacidades o talentos excepcionales, así como, sus características

lingüísticas, étnicas, ambientales y culturales propias de sus entornos.

Los procesos curriculares que se llevan cabo en las instituciones educativas

se abordan desde proyectos lúdico - pedagógicos y actividades que integran

las dimensiones del desarrollo humano, como parte de un currículo flexible y

abierto. Sin embargo, es necesario ir más allá de la perspectiva de las dimensiones.

Por lo que se hace necesario considerar intereses y necesidades familiares

y sociales del niño y la niña, para brindar experiencias concretas que enriquezcan

sus relaciones con las personas, los ambientes que los rodean y, por ende,

sus proyectos de vida.
Con el propósito de incorporar a los procesos curriculares estrategias de atención

a los grupos de estudiantes con limitación auditiva, visual, autismo, discapacidad

motora, cognitiva, sordo ciegos, y a estudiantes con capacidades y

talentos excepcionales, el Ministerio de Educación Nacional, con el apoyo del

equipo de trabajo del Tecnológico de Antioquia y docentes y responsables del

programa de Necesidades Educativas Especiales del país, publicó en el 2006

un documento titulado: Fundamentación conceptual para la atención en el servicio

educativo a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales -NEE-, el cual

desarrolla los conceptos básicos sobre los que se diseñan las orientaciones pedagógicas.

En el año 2012, el Ministerio de Educación Nacional junto con el Instituto Nacional

para ciegos (INCI) y el Instituto Nacional para sordos (INSOR) publicaron

un documento de trabajo llamado: Orientaciones generales para la atención educativa

de la población con discapacidad -PcD-, en el marco del derecho a la educación

(versión 6ª), el cual se centra en el sistema educativo y señala los elementos

requeridos para educar en medio de la diversidad que entraña la atención a la

población con discapacidad.

Desde la perspectiva de la educación inclusiva y de cara a estas orientaciones

corresponde al maestro en su práctica pedagógica disponer de actividades articuladoras

e integradoras que enriquezcan las posibilidades del niño y la niña

para construir nuevos aprendizajes, en torno a la comprensión del mundo, las

relaciones que en él se tejen y las maneras de representar su realidad. Las siguientes

actividades se proponen para que los niños y las niñas aprendan en

ambientes diversos.
Actividades 

El juego

En el juego, cada niño y niña se posiciona para enfrentar los retos del mismo,

de este modo, la posibilidad de jugar le permite desde su realidad interpretar

el mundo y las dinámicas sociales y culturales inmersas en este. Visto así,

jugar implica una inversión significativa de sentimientos, emociones y decisiones

frente a cómo habitar el mundo. Se propone entonces un contexto

de experiencias que integre actividades individuales y grupales de la vida

cotidiana, fenómenos reales, de ficción y aventura.
El arte y la ciencia
El arte es sinónimo de habitar el mundo sensible, de aquello que pasa por los

sentidos, y al hacerlo despierta emociones y afectos. En él confluyen las artes

plásticas, el dibujo, la literatura, el teatro, la música, la danza, el movimiento

y la expresión corporal, como otras posibilidades para conocer el mundo,

ilustrarlo y dotarlo de sentido y significado.

La exploracióndel medio

La exploración del mundo a través del uso del cuerpo y de los sentidos cobra

vida cuando se formulan interrogantes y se indaga acerca de los fenómenos

sociales, culturales y naturales. Las experiencias y los ambientes propios de

esta edad se convierten en territorios de aprendizaje, es decir, todo lo que

habita es escenario de conocimiento, en tanto allí explora, investiga, hace

conjeturas y resuelve problemas.
	Actividades-Cronograma


CRONOGRAMA 2015
	FECHA
	ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	RECURSO HUMANO
	PRESUPUESTO
	INDICADORES DE EVALUACION

	Abril 24
	Celebración del dia de la tierra y el agua. Acto cívico, campaña de reciclaje, diseño de carteleras.
	Estudiantes de los grados primaria y sexto a 11-maestro dinamizador
	Ninguno
	Carpeta digital de fotografías . Acta del acto civico


	FECHA
	ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	RECURSO HUMANO
	PRESUPUESTO
	INDICADORES DE EVALUACION

	Junio 5 
	Celebracion del dia del medio ambiente. Carrusel ambiental
	Primaria y Grados 6-11 maestros
	Ninguno

	Carpeta digital de fotografías . Acta del acto civico

	Septiembre 11
	Feria de la ciencia. Con enfoque ambiental-desarrollo de proyectos basados en energías alternativas
	Estudiantes de los grados sexto a once-maestros dinamizadores
	Ninguno
	Carpeta de fotografías , actas de trabajos.

	Octubre 24
	Dia mundial de la agricultura familiar Actividades ligadas a la huerta escolar. Siembra, intercambio de semillas-
	Padres de familia, estudiantes del grupo ambiental escolar, maestro dinamizador
	---
	Carpeta digital de fotografías .


	Actividades-Cronograma


RESUMEN DE LAS ACTIVIDAES DESARROLLADAS LOS ULTIMOS DOS AÑOS

CRONOGRAMA 2013-2014
	FECHA
	ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	RECURSO HUMANO
	PRESUPUESTO
	INDICADORES DE EVALUACION

	Abril 22 a Mayo 23-2014
	Actividades apoyadas por el jardín botanico
	Estudiantes de los grados sexto y séptimo
	Ninguno
	Carpeta de fotografías 


	FECHA
	ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	RECURSO HUMANO
	PRESUPUESTO
	INDICADORES DE EVALUACION

	11 de febrero a 13 de Marzo 2013
	Inicio de construcción de Eco huerta de material, asesorias
	Secretaria de medio ambiente y comunidad, grupo ecologico
	Sec de medio ambiente


	Carpeta de fotografías , actas de reuniones

	Febrero a diciembre de 2012
	Mantenimiento sendero y huerta , compostaje, smillero,siembra, letreros ambientales , mural
	Estudiantes de los grados sexto a noveno
	Ninguno
	Carpeta de fotografías , actas de trabajo

	Febrero 23 2013
	Certificacion de la institución en el Proyecto apoyo integral de los CEPAD 2011
	SIMPAD
	---
	CERTIFICADO

	Febrero 17
	Grupo de RAP para la sensibilización de CEPAD
	Grupo de RAP de la comunidad
	SIMPAD
	Fotografías, acta Simpad , asesora

	Marzo 15 de 2013
	Jornada de adopción
	FUNDACION LA PERLA
	ninguno
	Fotografías , volantes y acta de realizacion

	Marzo 23
2013
	Obra de teatro sobre la incidencia del carbono y el problema del clima
	Grupo de teatro de PELDAR
	PELDAR
	Fotografías, acta Recuperar , asesora

	Abril 27 
2014
	Celebración del día de la tierra- Festival del medio ambiente
	Grados 0 -11
	Por definir
	Actas , fotografias

	Junio 8

2014
	Celebración del día mundial del medio ambiente-acto cívico
	Grado noveno y decimo
	Por definir
	Actas y fotografias

	Julio 13 
2014
	Celebración del día del árbol
	Docente dinamizador: Luis Eduardo
	Ninguno
	Blog:http://wwwrodrigocorreapalacio.blogspot.com/

	Agosto 10

2014
	Simulacro de Evacuación 
	CEPAD
	Ninguno
	Carpeta de fotografias con evidencias


	FECHA
	ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	RECURSO HUMANO
	PRESUPUESTO
	INDICADORES DE EVALUACION

	Septiembre 26  de 2013
	Reunión comandos operativos antidengue
	Grupo encargado
	
	Se realizan exposiciones y actividades de prevencion

	Noviembre 2 de 2013
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	Seguimiento - Evaluación
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	DEBILIDADES

	Los resultados se han visto a través de un trabajo de sensibilización y valores que han generado lazos de solidaridad, responsabilidad y de un cambio de conciencia para restablecer las relaciones armónicas, con el cosmos; de tal manera que se ha asimilado que la tierra y el ser humano son de la misma especie, en la medida en que se destruye el medio, es él mismo quien se está extinguiendo; como dice Gonzalo Arango
: 

“No estamos aquí de paso para pisotear las rosas y marchitar su aliento de aromas sagrados con nuestra razonable epilepsia inquisidora.  Porque la tierra reverdecerá sin nosotros.  Pero nosotros sin ella no viviremos un instante”.

Primero se evaluará la conceptualización que tiene la comunidad con respecto al medio ambiente para establecer el grado de sensibilidad ambiental y causas del problema.

La evaluación del proyecto será de procesos, se ejecutará simultáneamente al desarrollo de éste y buscará  medir hasta qué punto el proyecto de investigación modificará  o no los comportamientos de los alumnos con su ambiente  escolar.

Para efectos del seguimiento, control y evaluación serán tenidos en cuenta los siguientes criterios:

· Identificación de docentes y alumnos con el proyecto.

· Participación en el proyecto.

· Ejecución de las actividades programadas.

· Actitudes registradas en la carpeta del PRAES

La evaluación será permanente y secuencial, cualitativa, descriptiva y ante todo formativa a fin de superar las fallas durante el proceso.

Finalmente se evaluarán  los alcances del proyecto en los comportamientos de los alumnos  demostrando sensibilidad y compromiso con el cuidado del entorno escolar, familiar y social  proyectando así los conocimientos adquiridos.


	-Se han presentado deserciones por parte de 

integrantes del grupo ambiental

· Muchas veces no hay continuidad en el trabajo de reciclaje de archivo ya que falta recoger el reciclaje y más apoyo de los docentes en cada clase

· El mantenimiento de la huerta escolar se dificulta por falta de continuidad

· El compostaje igualmente le ha faltado más seguimiento y continuidad .

· Los insumos de la huerta han necesitado un fin mas concreto

· El grupo de CEPAD ha tenido dificultades para capacitarse y cumplir objetivos

· No se han cumplido completamente los objetivos de transversalidad por falta de compromiso con el proyecto por parte de directivos y docentes

· La comunidad en el caso de los papas es muy inconstante en los procesos.

· El dinamismo del proyecto a veces se concentra demasiado en el docente dinamizador.




Subproyecto PRAES
La perrita de la institución educativa Rodrigo Correa Palacio

Subproyecto del PRAE

Dentro de los objetivos del PRAE de la institución está la sensibilización de los educandos en el cuidado del entorno y protección de los elementos que hacen parte de su medio ambiente escolar. Parte de ese objetivo busca que los niños y niñas mejoren su convivencia escolar y el placer de estudiar a través del amor  hacia la naturaleza, enseñándoles a compartir su lugar de estudio con los demás seres vivos. Esto ayuda al niño a reconocerse a sí mismo como parte de un grupo que se relaciona y convive entorno a valores basados en el respeto y el autocuidado.

JUSTIFICACION

En el año 1953,  el Dr. Boris M. Levinson, terapeuta, notó cómo su perro Jingles se acercaba a uno de sus pacientes infantiles y se ponía a jugar con él. La respuesta del niño fue muy favorable,  ya que le ayudó a interactuar , por lo que el Dr. Levinson comenzó a incluir en sus terapias a Jingles obteniendo excelentes resultados. Los estudios del Dr. Levinson se han convertido en  las bases de lo que hoy se conoce como TAA (Terapia Asistida con Animales).

Los beneficios psicológicos y físicos que brindan las mascotas de aula están dados por las interacciones que se establecen y que causan  influencia directa en la concentración y estimulación,   ya que se marcan pautas de trabajo que invitan de una forma placentera a responsabilizarse por la buena salud y bienestar de otro ser vivo.  Esto crea sensibilidad y empatía hacia otros seres diferentes y con una vulnerabilidad digna de cuidados y esmeros.

Una mascota es una aventura placentera y divertida y,  a la vez,  es una gran oportunidad para extraer lo mejor de cada persona. En el aula de clase es una guía para que cada alumno pueda realizar un viaje hacia lo natural y diferente, hacia el respeto y tolerancia y,  sobre todo,  a la realidad de formar parte de un todo en el planeta que habitamos.

Importancia de tener un perrito o perrita en la Institución.

1. En muchos contextos educativos, en todos los niveles, ya cuentan con algún animal que se convierte en una responsabilidad.  Los profesores, asesorados por los especialistas correspondientes, organizan todo lo concerniente a su cuidado y mantenimiento y  los grupos de alumnos  se turnan para atenderle.

2. La función terapéutica y didáctica de las mascotas en clase está aún siendo muy investigada y estudiada en vista de los múltiples beneficios que producen a los alumnos y a los ambientes de clase.

3. La responsabilidad y cuidado compartido hacia el animal, da a los niños y jóvenes las herramientas para desarrollar una serie de actitudes de respeto y conocimiento del mundo animal y del papel tan importante que cada uno representa.

4. Otorga sentido de propiedad y pertenencia muy necesarios para la convivencia.  Jugar, compartir y aprender está garantizado y cada tutor puede valerse de este medio para lograr un ambiente de clase más distendido y que permita una relación más provechosa y enriquecida con los alumnos.

5. Los vigilantes de la Institución se apoyan en los ladridos de la perrita para enterarse de merodeadores que pueden ingresar a la institución a causar daños.

6. Los niños con necesidades especiales en otros contextos han avanzado enormemente en su aprendizaje al interactuar con perritas o perritos.

De esta forma,  podemos encontrar desde hormigueros hasta animales como perros, gatos, conejos, iguanas, lagartijas, aves, gusanos de seda, peces, cobayas, caballos, delfines, arañas, ratones, y así según sea el caso, que pueden representar una excelente herramienta docente.

¿Cuáles serían los pasos a seguir para tener un Programa Mascota en la Clase?

Hay una serie de recomendaciones habituales y muy sencillas de seguir:

– La asesoría con veterinarios y especialistas del área es indispensable para hacer la elección más acertada del grupo. Aquí se tomará muy en cuenta el carácter del animal escogiendo uno que sea dócil y que interactúe de alguna manera con los niños.

– Informar detalladamente a los alumnos sobre todas las características de la mascota. Su especie, su hábitat natural, sus cuidados, sus posibles enfermedades y,  sobre todo,  la importancia de cumplir estrictamente el régimen de alimentación (evitando darle alimentos que pueden ser perjudiciales para su organismo).

– El diseño de un programa de cuidados donde todos los alumnos de la clase participan y en el que se reparten las tareas de cuidado y atención.

 Registros  individuales y grupales de la evolución de interacción del grupo.  De esta manera,  podemos ir consiguiendo objetivos específicos de la enseñanza.

Referencias  bibliográficas
· Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior. [ICFES] (2007).
· Secretaría de Educación de Medellín. Expedición Currículo, el Plan de Estudios de Ciencias Sociales 

· Marco teórico de las pruebas de ciencias naturales. Bogotá: ICFES.

· Ministerio de Educación Nacional (1998). Lineamientos curriculares para Ciencias

· Naturales y Educación Ambiental.

· Ministerio de Educación Nacional (2006). Estándares básicos de competencias en ciencias naturales y ciencias sociales. Bogotá: Ministerio de Educación Nacional.

· Villamil, L. E. (2008). La noción de obstáculo epistemológico en Gastón Bachelard. En: Espéculo, Revista de Estudios Literarios. Universidad Complutense  de Madrid. Disponible en: http://www.ucm.es/info/especulo/numero38/obstepis.html

· Moreira, M.A. (2005). Aprendizaje significativo crítico. Porto  Alegre: Instituto de

· Física Universidad Federal de Porto  Alegre.


“PARA SENSIBILIZAR A LA COMUNIDAD HACIA UNA PEDAGOGÍA QUE PERMITA REALIZAR ACCIONES CONCRETAS POR EL PRESENTE Y EL FUTURO DE NUESTRO ENTORNO”

“LOS RECURSOS NATURALES

SON PATRINOMIO PÚBLICO”

CONTENIDO

· PRESENTACIÓN

· TALLER “NUESTROS SENTIDOS RECONOCEN”

· TALLER “ESCUCHEMOS NUESTRO INTERIOR”

· TALLER “COMPROMISO CON LA ARMONÍA CÓSMICA”

· MARTÍN GIRALDO “CUENTO”

· TALLER “TU HERMANO EL ÁRBOL”

· REFLEXIÓN

PRESENTACIÓN

La siguiente Guía Didáctica es una invitación para todo aquel que desee tener una experiencia ambiental, que conlleve a la conservación  del medio ambiente.

Consta de una serie de actividades sugeridas que van desde el despertar de los sentidos y el reconocimiento del mundo, hasta el compromiso individual de su conservación y cuidado, es un aporte que busca contribuir a armonizar las relaciones con el planeta Tierra y sus pobladores.

Posibilita la participación real, permanente, consciente y eficaz de los involucrados en el conocimiento de su realidad ambiental y en la construcción y ejecución de propuestas de transformación.

Busca un cambio entendido como la posibilidad previa de modificación de la conciencia de los sujetos y motivar la organización de los grupos para resolver sus problemas de conocimiento y necesidades ambientales cotidianas.

La Guía Didáctica es el resultado de las experiencias ambientales, basada en la metodología de nuestro compromiso con la Tierra, proyecto 988/10 Edúcame U. de A. y el saber empírico sobre la sensibilización con niños y niñas.

NUESTROS SENTIDOS RECONOCEN

La sensibilidad del ser humano se encuentra en los sentidos, los cuales no alcanzan un completo desarrollo por la falta de estímulo, sobre todo los más pequeños, quienes muy a menudo se les ve coartada por la poca oportunidad de exploración que brindan los adultos.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

1. OBSERVEMOS NUESTRO ENTORNO.

Haga un recorrido real con los participantes por un lugar agradable (de su cotidianidad) explíqueles que observen; es decir que miren, escuchen, perciban olores y sientan texturas.

Haga una plenaria con los participantes y evalúe la sensibilidad; oriéntelos para que comiencen desde ahora a conocer a través de todos sus sentidos, a ver en lo pequeño cosas maravillosas.

2. REALICE EL JUEGO DE KIM.

Consiste en una ronda en donde los participantes están con los ojos vendados, el orientador va pasando por entre sus manos objetos de diferentes texturas, olores agradables y desagradables, trabajará la degustación, por medio de pequeñas gotas de limón, miel, sal, azúcar.  Al tiempo se propiciarán diferentes sonidos, ejemplo: campana, tambor, pito, llaves que caen al piso, entre otros.

NOTA: Se cambiarán los objetos sugeridos según la creatividad del orientador.

3. Y LA FRUTA VAMOS A PINTAR

Cada participante posee una fruta, el orientador invitará a cerrar los ojos para que con el tacto descubran las formas y texturas escondidas en dichas frutas, a que roce dicha fruta con otras áreas de su cuerpo, a sentir el deleite de su aroma.

Los participantes abrirán sus ojos y pintarán luego dicha fruta en una hoja en blanco, estando atentos a toda tonalidad y forma que ésta presenta; luego se hará una exposición de dichos trabajos donde cada participante comentará su experiencia.

4. EN CONTACTO CON MI MUNDO
En un espacio limitado se marcará cuatro zonas con diferentes materiales tales como: arena, agua, grama, piedras; cada participante estará descalzo, con los ojos vendados y tendrá un lazarillo quien lo guiará en los diferentes espacios.

Luego se realizará una plenaria para contar las experiencias y el sentimiento que despertó cada actividad.

5. ESCUCHEMOS NUESTRO INTERIOR
En el caso de lo ambiental, la sensibilización va encaminada sobre todo a comprender el cuerpo como unidad: cuerpo, mente, sentimientos, conducta interpersonal y espíritu son todas manifestaciones de una  esencia única donde interviene la naturaleza y el mundo social.  La sensibilidad debe llevar a ver todo significativo y lleno de sentido, las ideas, un gesto, una tensión muscular, un sentimiento, un ruido en el estómago, todo esto posibilita el conocerse y comprenderse.  Si se sabe lo que dice el cuerpo, se conocen los sentimientos más profundos y se puede elegir lo que se debe hacer.

La sensibilización básicamente consiste en experimentar con los sentidos, estar vigilantes a todo lo que ellos proyectan, es un ejercicio constante de atención a sí mismo.

La relajación es un buen ejercicio para lograr escuchar nuestro cuerpo, se pueden hacer ejercicios que ayuden a los niños a establecer conciencia de sus tensiones corporales y pueden desarrollar habilidades  necesarias para evitarlas.  Es recomendable incorporar la fantasía al dar las instrucciones, pues así atrae y mantiene el interés del niño.

PARA MANOS Y BRAZOS
· Imagínate que tienes un limón en la mano izquierda.  Ahora exprímelo fuertemente, trátale de sacar todo el jugo al limón, exprime más fuerte; ahora suelta el limón y déjalo caer en el suelo.  Toma otro limón y exprímelo; intenta exprimirlo mucho más que el primero, mucho más duro.  Ahora hazlo con más fuerza; suéltalo y déjalo caer (realízalo con ambas manos en varias ocasiones).

· Apretar imaginariamente barro con la mano izquierda y algodón con la mano derecha, al mismo tiempo (repetir alternando las manos).

· Colocar las manos sobre un cristal imaginario, con los dedos muy abiertos, procurando que el cristal no se rompa al hacerlo girar.

PARA BRAZOS Y HOMBROS
· Imagínate que eres un gato lanudo y flojo, siéntete gato... te quieres estirar, brincar, maullar. Estira tus brazos al frente... muy estirados, levántalos sobre tu cabeza, muy altos... hacia atrás... ahora deja que los brazos caigan a los lados...muy bien gato ¡vamos a estirarnos de nuevo!. (Repetir por varias veces y con otros animales).

PARA HOMBROS Y CUELLO

Imagínate que eres una tortuga, estás echada sobre una piedra grande, a orillas de una laguna hermosa y tranquila... cuidado, alguien viene; metemos la cabeza dentro del caparazón.  Saca los hombros hacia arriba, muy arriba... intenta tocar las orejas con los hombros... la cabeza muy muy adentro... ya ha pasado el peligro, puedes descansar...nuevamente, vuelve el peligro. (Repite).
PARA LA QUIJADA

Imagínate que tienes un chicle en la boca.  Es una pelota gigante de chicle, muy grande de chicle, muy grande y dura.  ¡Muérdela fuertemente!  Con todas tus fuerzas! Más! Descansa... muerde fuerte, nuevamente.

PARA LA CARA Y NARIZ

Se te posa un mosquito en la nariz, espántalos sin usar las manos, arruga la nariz, más, muévela..ya se fue.  Bien! Cuidado...ahí viene otro de nuevo, se paró en la frente... arruga la frente para que se vaya, ya se fue... descansa... viene otra vez, está en tu ojo...

PARA EL ESTÓMAGO

Viene un elefante, bebe por el parque...¡Pero cuidado!  No te ha visto, puede pararse sobre ti... te va a pisar el estómago, no te muevas.  Pon tu estómago muy duro... para que el estómago no se hunda cuando te pise.  Más duro... más... el elefante ha cambiado de dirección... descansa.  Cuidado ahí viene de nuevo... el estómago duro... ya se fue... descansa.

PARA PIERNAS Y PIES.

Imagínate que estás parado, descalzo, sobre una charca de barro.  El barro es muy espeso, mueve los dedos de los pies y escúrrelos hacia abajo... húndete más.  Con fuerza... Abre los brazos... ¡Muy bien!... salta del charco, descansa.

Éstos son algunos ejercicios que se pueden realizar con niños y jóvenes como complemento de los juegos en la experiencia ambiental; para la puesta en escena se sugieren los siguientes pasos:

Léeles un cuento.  Ejemplo: Martín Girasol.

Recreen el cuento.

Interrogue cómo creen que son los personajes.

Hable de ellos.

Realice ejercicios de imitación.

Proponga que salgan a dramatizar por grupos las escenas que más le llamó la atención.

PARA CONSEGUIR LA RELAJACIÓN ES NECESARIO

· Sentarse en una postura cómoda, de manera que no haya tensión muscular, en un ambiente  apacible con pocas distracciones.

· No se recueste porque puede quedarse dormido.

· Cierre los ojos.

· Relaje en profundidad todos los músculos, empezando con los pies y subiendo progresivamente hasta la cara.

· Respire por la nariz.  Concentre la atención en su respiración.  Al inhalar el aire, diga uno y al exhalar diga dos.

· Estamos en un lugar donde no hay ninguna clase de ruidos, únicamente se escucha la respiración.  Mi frente está floja, mis párpados también.  Aflojo las mandíbulas, mi cuello está flojo, mis hombros también.  Mis brazos me pesan, mi pecho descansa y así sucesivamente.

PARA AFIANZAR LA RELAJACIÓN

· Crear movimientos libres y espontáneos.

· Crear coreografías.

· Danzar sin música con un ritmo interior.

· Danzar al compás de una música, interpretando su contenido.

· Mostrar, mediante la danza, el carácter de un personaje.

· Contar un episodio mediante la danza.

OBSERVA E IMITA

Estos ejercicios son de imitación, es llamado el arte del silencio.  Es un lenguaje universal donde hay infinidad de gestos y actitudes que son de dominio de todos los seres humanos; traduce emociones y sentimientos.

La imitación es el arte de suscitar la sorpresa y admiración; el mimo es un artista del cuerpo y del espíritu.  Por ello debe aprender a manejar sus músculos como instrumento de expresión artística.

NOTA: Dichas actividades estarán siempre ambientadas con música clásica suave.

6. MI COMPROMISO CON LA ARMONÍA CÓSMICA

Oriente a los participantes en la idea de que en el universo existe un orden; ningún eslabón separado de los demás podrá sobrevivir, porque la vida es:

“ENLACE, NO RUPTURA; RELACIONES, NO AISLAMIENTO; COOPERACIÓN, NO ACAPARAMIENTO”.

Proyecte a los participantes el vídeo: “TODO ES UNO”.  Realice luego plenarias sobre los mensajes recibidos y motive a los participantes para que escriban compromisos.

NOTA: En los alumnos que aún no sepan escribir plasmarán el compromiso por medio de un dibujo.

En otra sesión converse con los participantes sobre la responsabilidad que se tiene al ser un habitante del plantea.  Apoye este trabajo con la lectura del módulo “POBLADORES DEL PLANETA”.  Este módulo introduce en una visión integral de la vida que se genera a través de la interacción de los cuatro elementos: aire, tierra, agua y fuego.

Reúna a los participantes en cuatro equipos y cada uno elaborará una cartelera que haga referencia a uno de los elementos, relacionándolos con el hombre así.

Fuego

-
Pasión


Agua

-
Sangre

Viento

-
Imaginación


Tierra

-
Cuerpo

Si trabaja con niños y niñas comience leyendo el cuento “MARTÍN GIRASOL”; motive a los niños para que dibujen a Martín Girasol el monigote ecológico.

Realice análisis de casos, de equilibrio y desequilibrio a partir de láminas.

A través de dibujo con vinilo, los participantes plasmarán el mundo que quieren y cuál es su mayor temor con respecto a la destrucción ecológica.

Recalque que el medio ambiente son también las relaciones que se tejen entre los hombres.

Realice la dinámica “No hagas otro”, que consiste en pasar un muñequito a cada participante, quien hará cualquier acción al muñeco; terminada la ronda, el compañero de la derecha le hará al participante lo que él hizo al muñeco.

Reflexione sobre la importancia de dar lo mejor para recibir igual recompensa.

Motive a los participantes a realizar una ofrenda que regalará a su compañero como compromiso de mejorar las relaciones y la convivencia.

Evalúe la jornada y fijen compromisos.

MARTÍN GIRASOL

He aquí, niños de toda la tierra la verdadera historia del amigo de los árboles, de los pájaros, del viento y de las flores.  Éste era un anciano de barbas largas y cabello blanco llamado Martín Girasol.  Como siempre, había deseado tener un pedazo de tierra para cultivar las flores más bellas del mundo, un día cualquiera abandonó la ciudad, escaló la montaña más alta y escuchó una bandada de pájaros que jugaban alegremente por entre los grandes árboles de la cordillera.  Al verlo, todos los pájaros volaron hacia él y formaron un arco iris alrededor de su cuerpo.

De sus picos profundos salió un dulce canto y Martín Girasol sonrió de emoción al descubrir que comprendía el lenguaje de las aves.

-¿Qué buscas?- le preguntaron los pájaros con esa música encantada que sólo ellos saben entonar – Ando en busca de un pedazo de tierra para cultivar las flores más bellas del mundo – respondió él -.  Has llegado al país de los pájaros, el viento y el riachuelo – agregaron ellos sin dejar de volar en torno a su figura – Quédate con nosotros, viejo amigo y ayúdanos a convertir nuestro hogar en el sitio más hermoso del universo.

Así cantaron los pájaros multicolores durante mucho rato y Martín Girasol vio cómo el arco iris se iba haciendo cada vez más grande, hasta que al fin desapareció a lo lejos convertido en suave melodía.  Con el rostro iluminado por la felicidad, Martín Girasol se puso a trabajar.  Limpió la tierra de cizañas y piedras, construyó una choza de bambú y plantó un hermoso jardín.  Todos los días, muy de madrugada, abría las ventanas de su choza y se ponía a canturrear los versos que a menudo inventaba para rendir tributo a la naturaleza: “Ha llegado el día que todas las flores de la tierra mía, despierten ahora con más alegría.  Y una vez despiertas dulces florecillas, a repetir toda esta melodía”.

El viejo repetía su canto una y otra vez y era como si todo el universo se hubiera acostumbrado a la música de sus palabras.  El sol, pequeño resplandor en las alturas, parpadeaba sonriente y enviaba un rayo dorado sobre la cara del viejo.  Al mismo tiempo, todas las flores del jardín despertaban soñadoras y exhibían ante los ojos del viento la belleza de sus colores.  Martín Girasol salía al corredor de su choza, recogía un puñado de tierra y con sólo mirarla, sabía el ingrediente que necesitaba.  En ocasiones, unas cuantas paladas de abono bastaban para que la tierra entregara todo su vigor al servicio de las plantas.  Otras veces, un poco de agua venía a mitigar la sed que dejaba el verano a su paso por el mundo.  En todo caso, siempre existía esa compenetración entre el hombre y la naturaleza.  Él para mejorarla, ella para ofrecer un toque de belleza a su guarida.  

En medio de la tranquilidad del campo, el viejo jardinero se hacía acompañar por el viento. Éste, conocedor del espíritu poético del anciano, soplaba alegremente a lo largo de los pinares, cantaba sobre los sembrados de repollos y lechuga y se detenía en el jardín a juguetear por entre las flores.  Su voz musical llegaba al oído de su amigo con claros acentos de poeta: “Yo soy el viento ambulante, viejo de viejos amores.  He venido a saludarte y a enamorar a las flores”.  Al oír aquellos versos, Martín Girasol reconocía que no era el único amante de la rima.  También el viento, amigo de toda su vida, también estaba preparado para volar por el mundo, llevando un mensaje de amor para todos los seres que habitan la tierra.  Si en el momento se ocupaba en prestar ayuda a una débil mata que requería de sus servicios, él se incorporaba risueño y preguntaba por los hombres que vivían más allá de la cordillera.  Pero las noticias no eran buenas.  A veces el viento decía:

- Esos hombres talaron los árboles, quemaron la capa vegetal y se fueron para la ciudad a buscar mejor vida.
 No puede haber mejor vida si no cuidamos la naturaleza – decía Martín en tono seguro.  El viejo y el viento conversaban sobre la decadencia de las ciudades contaminadas por el humo de las chimeneas.  Era cuando las flores despedían sus fragancias en señal de aprobación y todo olía tan agradable que los dos amigos terminaban por despedirse con elogiosos versos de agradecimiento.  El viento, que imitaba muy bien el lenguaje de las aves, abría su boca musical y se alejaba entonando un suave canto de gorriones:  “somos los amigos de todas las flores a veces cantamos como ruiseñores”.

Martín Girasol levantaba su mano untada de tierra fresca y se despedía mientras pronunciaba otros versos colmados de ternura “ya se ha ido el viento, compañeras mías.  Que venga la tarde con más armonía”.

Entonces subía hasta la cabecera del jardín y se entregaba a contemplar la ciudad hundida en el fondo del valle rodeado de montañas.  Recordaba la fiesta anual de las flores a la que tantas veces había asistido con su silleta de colores y acompañado de las reinas que danzaban por las calles llenas de curiosos, marchaba como a través de un camino de felicidad eterna.  Poco importaba el sudor y la fatiga si sus flores servían para que los hombres rindieran un merecido homenaje a la naturaleza.  Unido por un mandato vital a la esencia maravillosa de las plantas, Martín Girasol sabía que las flores ayudaban a construir un mundo verdadero: despertaban el sentimiento de los enamorados durante las noches de luna llena, se regalaban a los hombres y mujeres como estímulo para las actividades humanas y escuchaban, silenciosas y alegres, la sinfonía de los insectos que volaban cada día con el polen adherido a sus patas.  Si el sol se propasaba a su voluntad suprema de brindar la dosis de luz para la supervivencia del jardín, Martín Girasol acudía al riachuelo, su amigo, amigo del viento “hoy vengo, claro riachuelo, a reclamar tus favores, en el jardín de este suelo se mueren las flores”.  El riachuelo parecía detenerse sorprendido, gemía al resbalar sobre las piedras del cauce y se regaba presuroso a lo largo de los sembrados.  Todas las flores volvían a la vida y en el cauce ya no había llanto sino regocijo y un murmullo parecido a las notas de una flauta mágica.  Martín Girasol retornaba a su choza de bambú, cerraba las ventanas y se metía en la noche profunda y dormía bien.  Y soñaba como el más feliz entre los mortales.  Pero un día, cuando se preparaba para iniciar sus labores, oyó la voz de un campesino que lo llamaba desde el corredor de la choza ¿qué sucede?  Le preguntó Martín – que hay humo por todas partes dijo el campesino con aire desconcertado.  Alguien ha prendido fuego a los árboles y todo quedará arrasado por las llamas.  Martín Girasol miró hacia el campo y vio que era cierto.  Una enorme bola de candela avanzaba sobre el jardín con furia arrolladora.

Y por primera vez sintió el peso de todos sus años.  Varias horas después, sobre el campo, ya no quedaba nada de lo que antes fue el sueño de su vida.  Martín Girasol no vivió para contarlo. Cuando los pájaros multicolores se dieron cuenta de lo ocurrido, todos empezaron a llamar el viento con sus cantos – Amigo viento ¡ayúdanos! ¡el viejo Martín se ha muerto de tristeza!  Así clamaron los pájaros durante una hora y, de pronto, la voz del viento se dejó escuchar desde lo alto de la cordillera.  Era una voz triste, desgarrada por la pérdida de su amigo.  Los pájaros, enredados en su cuerpo invisible, oyeron cuando decía: “Murió el viejo Girasol cultivador de las flores.  Y su mente significa la muerte de mis amores”.

Hay que llevarlo al reino de la luz, donde los hombres no mueren – suplicaron los pájaros, mientras picoteaban amorosamente el cuerpo del anciano – Tú, que eres el viento y conoces el arte de volar mejor que nosotros, ayúdanos para que su obra no muera – Así lo haré – dijo el viento.

Y levantó con sus manos transparentes el cuerpo de Martín Girasol después empezó a volar, a volar, a volar... El vuelo duró muchos días y muchas noches y durante ese tiempo sucedió un hecho extraordinario: todos los lugares por donde pasaba el cuerpo del anciano se cubrieron de un verde intenso, las plantas se llenaron de hermosas y variadas flores y la naturaleza recobró al fin el brillo de la vida.  Desde lo alto de sus vuelos, los pájaros cantaron para todos los hombres: “Éste es el milagro que necesitábamos”.

AUTOR

José Martínez Sánchez nació en Aguadas en 1955.  Maestro de profesión, trabaja en Medellín, quedó finalista del premio nacional de literatura infantil “RAIMUNDO SUSAETA” 1999, ganó el concurso nacional de cuento de la Fundación Testimonio de Pasto, finalista del concurso Jorge Zalamea de Medellín.
7. TU HERMANO EL ÁRBOL
La mayor experiencia es la directa, por esto se propone que cada participante adopte un árbol para que observando su desarrollo se empiecen a dar relaciones de afecto y sentimiento de responsabilidad con los recursos naturales, hoy día devastados por la desaforada irracionalidad del hombre.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

1. El orientador dispondrá en el aula de diferentes láminas alusivas al paisaje natural.  Los participantes las observarán y luego se dirigirá un conversatorio sobre: importancia de los árboles, clases de vegetación, partes de la planta, beneficios y cuidados del jardín.

Además se dispondrá de una zona donde cada participante sembrará una planta y la adoptará, brindándole los cuidados necesarios para un buen desarrollo, según la especie elegida.

NOTA: Se sugiere un trabajo investigativo por el participante sobre la especie elegida para la siembra.

Tenga en cuenta que la especie elegida para la siembra sea propia de esa región.

2. Programe según su área de influencia, una salida ecológica donde se disfrute el paisaje natural, se observa en diferentes especies de árboles y donde se pueda hacer tangible el concepto de ecosistema sostenible.  Disfrute el contacto directo con la naturaleza y practique los conocimientos adquiridos.

REFLEXIÓN

La supervivencia de la tierra depende del uso que hagamos de ella.  Protegiendo los recursos naturales y el medio ambiente construimos esperanza de vida y bienestar a las futuras generaciones.

Promovamos espacios de compromiso ambientales en todas nuestras instituciones; para dar cumplimiento al precepto constitucional, según el cual el goce de un ambiente sano, es un derecho fundamental que todos estamos comprometidos a garantizar, pretendiendo recabar la conciencia proteccionista de los recursos naturales y el medio ambiente para terminar definitivamente con las intolerables prácticas depredadoras soportadas por la naturaleza desde hace más de dos mil años.

MATEMATICAS


Formas geométricas, Conjuntos: Clasificación de residuos, Ingresos por venta de reciclaje, Conversiones





ESPAÑOL Y LITERATURA


PMIRS, MIRS, Recuperador, Disposición final, etc., Producción de cuentos sobre MIRS, Redacción y descripción, Sinónimos y antónimos.





TECNOLOGIA E INFORMATICA


Búsquedas en internet, Consulta de paginas web relacionados con el tema, �HYPERLINK "http://www.portal"�www.portal�ambiental.gov.co, Sistematización de experiencias.





CIENCIAS NATURALES


Compostaje, lombricultivo, ecohuerta, Sendero ecológico,problemática de los residuos, Beneficios ecológicos, Sensibilización, Ciclos, Salidas pedagógicas, talleres ambientales, visitas a laboratorio, socialización.





�





CIENCIAS SOCIALES


Legislación, Historia, Indagación sobre la historia de manejos de residuos sólidos en la ciudad, ciclos de los residuos, ubicación geográfica de los sitios de disposición final e intermedio, debates, legislación que aplica al PMIRS.





ETICA Y VALORES


Compromiso y respeto al recuperador, obras de teatro, lecturas de sensibilizaron sobre el mejoramiento de condiciones de trabajo del recuperador





RELIGION


Compromiso y respeto al recuperador, lectura de sensibilización





EDUCACION FISICA Y ARTISTICA


Separación de la fuente, competencia, carreras de observación, elaboración de carteleras, festival de disfraces.
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� VALDERRAMA MARTHA Y OTRO.  Nuestro compromiso con la tierra. Edúcame.  Medellín. 1989. 
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